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Eloszo

A Felnéttképzési Szemle VIII. évfolyamanak 1. szdma 8 egyesiileti tagunk tanulmdanyait és kutatasi
eredményeit mutatja be 7 publikaciéban. A Feln6ttképzési Szemle ezen szama is azzal a céllal jelenik
meg, hogy felvallalja a szakmai és tudomanyos parbeszéd alapjat jelentd feln6ttképzési témaju
elméleti tanulmanyok és empirikus kutatasi eredmények bemutatasat.

Folyoiratunk tovabbra is online formaban jelenik meg, ezaltal az itt kézolt tudomanyos irasok
megfelelnek a ma mar rendeletben is szabalyozott tudomanyos miivek nyilt hozzaférési
kozzétételére vonatkozo iranyelveknek (A Magyar Tudomdnyos Akadémia elndkének 27/2012.
szamu hatadrozata). Szerzdinknek ezaltal javasoljuk. hogy a nyilt hozzaférés(i elérhet6séget (URL
cimet) a publikalas adatai mogott tiintessék fel 6néletrajzukban és publikacids adatbazisaikban (pl.
Magyar Tudomanyos Miivek Tara), hogy minél tobb érdekl6dé tudomadst szerezhessen a
folyéiratunkban bemutatott szakmai és tudomanyos eredményekrol.

Jelenlegi szamunkban a tanulmanyok rovatban elhelyezett irasok atfogé bemutatasat tartalmazzak a
feln6ttképzés aktudlis teoretikus kérdéseinek. A felvezetd gondolatokat egyesiiletiink 6rokos
tiszteletbeli elnoke, Maréti Andor tanar ur tollabol olvashatjuk, aki a jelenlegi tanulmanyaban a
pedagogia és andragdgia kiilonbségének néhany kérdését taglalja. Ezt kovetden harom orszagbol is
olvashatunk feln6ttképzési kitekintést: a Debreceni Egyetem andragdégia mesterszakos hallgatoi
koziil Téth Aliz Spanyolorszag, Dedk Aliz pedig Németorszag feln6ttképzésérol készitett attekintést.
Ezt kovetGen pedig Benkei-Kovacs Balazs, az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem adjunktusa mutat
be egy mintaként szolgalé validaciés eljarasi eszkézt Franciaorszagbol.

A kutatdsi eredményeket bemutaté rovatban a Nemzeti Kivalésag Programban 06sztondijas
kutatoként is tevékenykedd Markus Edina, a Debreceni Egyetem adjunktusa az altalanos célu
feln6ttképzés fontossaga mellett teszi le a voksat, és ennek orszagos adatait attekinti, majd
dsszehasonlitja az Eszak-Alfoldi régié és a Kozép-Dunantili régié adatait. Ezt kovetden két kutatasi
osszefoglalét olvashatunk a ,Tanuld régiok Magyarorszagon: Az elmélettdl a valdsagig” cimi OTKA
altal tamogatott kutatas eredményeibdl. Kenyeres Attila Zoltan és Szabd Jozsef a helyi televiziok
tanulasi funkcidit vizsgalja orszdgos adatokkal aldtdmasztva, mig Szlics Timea a zene tanulasi
funkcibit elemzi az Eszak-alfoldi régioban készitett esettanulmanyai alapjan.

Koszonjilkk a szerkesztObizottsag, az on-line szerkesztonk, a lektoraink és a tanulmanyirék
munkajat!

Kellemes és hasznos olvasmanyélményeket kivanunk Egyesiiletiink tagjainak és folyoiratunk
tovabbi olvaséinak is! Reméljik, haszonnal tanulményozzak az irdsokat, és ajanljak kollégaiknak,
ismerdseiknek, tanitvanyaiknak és tanaraiknak egyarant!

Dr. Juhasz Erika
fészerkeszt6



Felnottkepzesi Szemle
VIII. évfolyam 1. szam
2014

TANULMANYOK



Felnottkepzesi Szemle
VIII. évfolyam 1. szam

2014

Maroti Andor:

A pedagdgiatol tavolodo andragdgia

A feln6ttoktatds eredetileg a gyermekkori iskolaztatas hianyait akarta potolni. Azok
tanitasara akart vallalkozni, akik egyaltalan nem jartak iskoldba, vagy ott olyan keveset
tanultak, hogy az alapfoki miveltségiik kiegészitésre szorult. Nem véletlen, hogy az
alapelveit és moddszereit is a pedagdgiabol vette at, nem latva lényeges kiilonbséget a
kiilonb6zé kortak tanulasa kozott. Igy elsédleges feladatanak az irastudatlanok tanitasat
tartotta, és ahogy a gyermekek iskolai tanitdsa is az iras, olvasas, szamolas tanitasaval
kezd6dott, a felnbttoktatas is gyakorlatilag az analfabetizmus felszamolasat célozta meg. Ez
onmagaban azonban kevésnek latszott a felvildgosodas alapvetd céljanak realizaldsahoz, a
tudomanyok kozkinccsé tételéhez, amelytél a felvilagositék a tarsadalmi egyenl6ség
megvalosulasat vartdk. Mar csak azért is, mert lényeges kiilonbség mutatkozott a
tudomanyos gondolkoddas és a mindennapi 1ét tapasztalati tudasa koézott. E kiilonbséget a
népmiivelés azzal akarta athidalni, hogy megkisérelte, hogy az ismereteket leegyszertsitve
juttatja el a képzetlen emberekhez; a tudomanyok ,népszertsitésével”. Csakhogy e torekvés
szlikségszerlien rekedt meg a felszinességnél, a kuri6zumoknal. Valédi tudas ebbdl ki nem
alakulhatott, és a népmivelés sem érhetett el szamottevo eredményeket.

Am mar a 19. szazad masodik felében hatott a felnSttoktatasra a szabadelviiség, amely az
iskolapdtlas helyett a szellemi kultira Uj eredményeit akarta hozzaférhetévé tenni a
képzettebb emberek szamara. Ez 4j sulypontot valtott ki: a kevéssé képzettek tanitasa
masodlagossa valt az iskolaban szerzett alapmiiveltség tovabbfejlesztéséhez képest. Amig a
korabbi gyakorlat egy tarsadalmi réteg felé fordult, ezutan inkdbb a mivel6dni akaré
egyének szolgalataba allt.(Suchodolski, 1963, 42) Ennek kovetkezményeként a kulturalis
javak népszertsitése helyett a miivel6dni akar6 személyek fejlesztése lett a cél, és ehhez
tisztazni kellett a folyamat pedagogiai és pszicholdgiai torvényszer(iségeit. Ez ugyan eleinte
még bizonyos fokig 6ncéli maradt, pusztan az igények kielégitését és fejlesztését jelentette,
de a 20. szazad kozepétdl kezdve a felndttek tanitdsaban mar konkrét sziikségletek valtak
meghatarozova: a munka vilaganak gyorsuld valtozasai mell6zhetetlenné tették a szakmai
tovabbképzést és atképzést. Ezzel egyiitt tudatosodott, hogy a tanulas eredménye nem
annyira meghatarozott ismeretek atvételét jelenti, hanem az, hogy beépiilnek-e az emberek
gondolkodasaba, cselekvé képességébe. Az individualizacié szilikségszerlien jart azzal a
felismeréssel, hogy a felndttek tanulasa eltér6 sajatossagokat mutat, mint a gyermekeké és
az ifjaké.
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A felnéttoktatds elmélete és mdodszertana fokozatosan 6nallosult, és a neve is megsziiletett:
az andragégia. A fogalom a pedagodgia mintajara sziiletett meg: az gyermeknevelést
jelentett, benne az 6gorog ,pais” birtokos esetéhez (paidos) tarsitva az ,agogé” szot. (A
,paidagogos” pedig a gyermekeket nevel6 személy volt.) Az ,anér” feln6tt szé birtokos
esetéhez (,andros) kapcsolhat6 ,agogé” igy alapot adott az ,andragogé”, ,andragogos”
fogalmahoz. Igaz, ezt a szodsszetételt az Okori gorog nyelv még nem hasznalta, ez ajkori
szbalkotas volt, de indokoltnak latszott a hasznalata, mert a feln6ttek pedagdgiaja ,,a feln6tt
ember gyermeki nevelését” jelentette volna. Az andragogiat valésziniileg 1833-ban irta le
el6szor egy német tanar, Alexander Kapp, majd csaknem fél évszazaddal késébb az osztrak
Otto Willmann hasznalta az 1882-ben megjelent didaktikajaban. Az I. vilaghaborut kovetd
években az intenziv, kiscsoportos iranyzat vezet6i, Eugen Rosenstock és Werner Picht
Ujitottdk fel ezt a fogalmat, ami azonban sziikségszer(ien t{int el kés6bb a nemzeti
szocialista miivel6déspolitika keretei kozott, amely az dntevékeny mivel6dés helyébe a
tomeghatast allitotta, és a ,k6z6sség” fogalmat az 6nallé kiscsoportokrél a hatalomhoz
passzivan alkalmazkodé nép egészére terjesztette ki.

Az andragdgia tartésabb alkalmazasa a 20. sz. masodik felében tortént meg. E16bb Heinrich
Hanselmann, a Ziirichben 1951-ben kiadott ,Andragogik” c. konyve hasznalta, de még nem
a feln6ttoktatas, hanem a szocialpszichologia és a klinikai pszicholdgia vonatkozasaban.
1957-ben jelent meg Diisseldorfban Franz Poéggeler ,Einfiihrung in die Andragogik” c.
konyve (Bevezetés az andragdgiaba), amely mar részletes elméleti elemzéssel mutatta be a
fogalom sajatos vonasait a felndttképzésben. Hatasara terjedt el széles korben a német,
holland, lengyel, jugoszlav tertleten, és Durké Matyas kezdeményezésére Magyarorszagon
is. Az Egyesiilt Allamokban M. S. Knowles 1980-ban kiadott kdnyve mar a cimében is jelezte,
hogy a feln6ttoktatds eltavolodik a pedagégiatél az andragdgia felé. (Knowles, 1980)
Sokhelyiitt mégis megtartottdk az adott orszag nyelvén a felndttoktatas, feln6ttképzés
fogalmat; foként ott, ahol a sajatos elmélet és mdédszertan igénye nem er6sodott meg eleggé.
Az andragégia sz6 hasznalata ellen kétféle ellenvetés is sziiletett: az egyik arra hivatkozott,
hogy alapja az ,anér”, ,andros” az 6gorog nyelvben nem felndttet, hanem férfit jelentett,
ezért Kkiilon fogalmat kellene alkalmazni a ndénevelésre. Ezzel szemben viszont
megemlithetd, hogy a ,pais” is eredetileg fiigyermeket jelentett, s ha ennek a jelentése
késobb kiszélesedett, akkor ugyanez alkalmazhaté a feln6ttoktatasra is. A masik ellenvetés
nehezebben volt elharithato; szerinte a kiilonb6z6 életkoriak tanuldsa nem mutat annyi
eltérést, hogy emiatt el kellene valasztani a pedagbgiatol, ezért annak csak alrendszere
lehet. Ahhoz, hogy ebben a vitaban érdemleges érveink legyenek, szamitasba kell venni e
tertilet sajatos vondsait.
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Malcolm S. Knowles igy allitotta szembe a pedagdgiat az andragégiaval. A tanulé helyzete: a
pedagbgiaban filiggdség, az andragogidban noévekvd Oniranyitas. A tapasztalatok
felhasznalasa: a pedagégiaban csekély értéki, az andragogiaban gazdagon hasznalhaté. A
készség a tanuldsra: a pedagdgiaban a testi fejlettség szerint tarsadalmi nyomasra alakul ki,
az andragdgidban a tarsadalmi szerepek késztetésére torténik meg. A tanultak
felhasznalasa: a pedagogiaban kés6i alkalmazas a felndttkorban, az andragdgiaban
kozvetlen alkalmazas a gyakorlati sziikségleteknek megfelel6en. A tanuldsi orientacié: a
pedagodgiaban tantargyi tagolds, az andragogiaban probléma-koézpontisag. A tanitas-tanulas
légkore: a pedagogidban tekintélyelvli irdnyitds, az andragégidban partnerkapcsolat. A
tanitas-tanulds szervezettsége: a pedagogiaban formalis, az andragdégidban informalis. A
tanulok kapcsolata: a pedagégiaban verseng6, az andragdgidban egyiittmiikodé. A tanulas
tervezése: a pedagdgidban a tanar hatdrozza meg, az andragégidban kézosen torténik. A
sziikségletek feltardsa: a pedagdgiaban a tanar dont, az andragogidban megbeszéléssel
dontenek. A célok meghatarozasa: a pedagédgidban a tanar dont, az andrago6giaban
megbeszéléssel dontenek. Az elé6rehaladas dtja: a pedagogiaban tantargyak szerinti tartalmi
egységekben, az andragoégidban a készségfejlesztést kovetve, problémakorok szerint. A
tevékenység f6 mddszere: a pedagdgiaban ko6zld technikak, tandri magyarazat, az
andragogiaban a tanulécsoport keresd, kutatd, problémamegoldé6 magatartasa. A tanulas
értékelése: a pedagdgiaban a tanar egyediil végzi, az andragogiaban kozosen torténik a
szlkségletek kielégitettsége szerint. (Knowles, 1980)

Az itt bemutatott sajatossadgok hatarozottan jelzik a két tertilet kiillonbségét; kérdéses
persze, hogy az andragégiahoz soroltak mennyire valdsulnak meg a gyakorlatban. Egyes
biraldk szerint ezek inkabb eszmei elvarasok, és kevéssé gyakorlati tapasztalatok. Az 1992-
es nemzetkozi feln6ttképzési tanacskozas a szlovéniai Ljubljandban példaul megfogalmazta,
az a latszat, mintha ez az oOsszedllitds az elavult, rossz pedagogiat allitana szembe a
korszerlien fejlett andragogiaval, ami alig érvényesiil a felndttoktatas gyakorlataban.
Megfeledkezve arrol, hogy az andragodgia sajatjaként emlitett vonasok jO része mar
megvalosult a reform-pedagégiaban, és semmi sem zarja ki, hogy ezek a sajatossagok ne
terjedhetnének el jobban a pedagdgia gyakorlataban. Azt sem szabad kijelenteni, hogy a
feln6ttoktatas nem alkalmazhatja a pedagoégiahoz kapcsolt elveket, ezt mindig az adott
helyzet és a benne megjelend cél hatarozza meg. Mégis érdemes kiemelni az andragdgia
elvei koziil az Onirdnyitast, a tapasztalatok b6 felhasznalasat, a gyakorlati szilikségletek
meghatarozé szerepét, a probléma-kézpontisagot, valamint a partner-kapcsolatot a
tanarok és a tanulok kozott. Ha ezek érvényesiilnének a gyakorlatban, akkor j6 mindségii
eredményt biztosithatnanak. Jobbat, mint az a gyakorlat, amit a jelen tobbségében mutat.

Az andragdgia tulzott optimizmusaval szemben figyelmeztetd megjegyzéseket tesz Stephen
Brookfield. A feln6ttoktatas mitoszairdl szolva ot elterjedt nézetet biral meg. (Brookfield,
1992) 1.mitosz: ,A felnéttek lényegében véve élvezik a tanuldst, mert az szamukra az
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onmegvalodsitas lehetdsége”. Ezt a megallapitast a szakirodalom abbdl a ténybdl vezeti le,
hogy a feln6ttek 6nként tanulnak, maguk valasztjdk meg, miben vesznek részt. S ha a
felndttoktatas épit az igényeikre, figyelembe veszi a tapasztalataikat, akkor a tanulas a
tanuldk céljainak megfeleléen alakul. Brookfield azonban ugy véli, a feln6ttek tanuldsa
egyarant tartalmaz farasztd, kellemetlen és 6romteli, kellemes mozzanatokat, kudarcokat és
sikereket. A negativ tényez6k mar csak azért sem Kkeriilheték el, mert a tanulasnak a
gondolkodasmod valtozasat kell el6idéznie, marpedig senki sem szakit szivesen a korabbi
beidegzettségeivel. Nehézséget okoz az 0j fogalmak, gondolati struktirak megértése, és ha
ez halmozottan jelenik meg a megismerendd szovegekben, hozzajarulhat a tanulasi kedv
csokkenéséhez.

2. mitosz: ,A feln6ttek dnmagukat irdnyitjdk tanulds kozben”. Az igazsag az - mondja
Brookfield - hogy ez a kévetelmény ritkan valésul meg a gyakorlatban. Még akkor sem
valdsul meg, ha a foglalkozast vezet6 szakember felajanlja a tanulmanyok k6zos tervezését,
vezetését és értékelését. A tanulok tobbsége ugyanis nem nagyon oriil a tanar demokratikus
ajanlatanak. Azzal haritjdk el a felajanlott lehet6séget, hogy 6k nem értenek ehhez, épp
azért iratkoztak be a tanfolyamra, mert remélték, megtudhatjak, mit is kellene
megismerniiik. Azt végképp elképzelhetetlennek tartjak, hogy részt vallaljanak a
jellegzetesen tanari feladatokbdl. Brookfield megjegyzi, hogy ilyen aktivitas csak azoktdl
varhato, akik az adott teriileten jol tajékozottak, és a képzettségiik is magas szintli. Persze
mindez nem jelenti azt, hogy a feln6tt tanuldék tobbségének nincs igénye az 6niranyitasra.
De ez nem kizarolagos, és inkabb csak az iranyitottsag igényén beliil jelentkezik.

3. mitosz: ,A jo tanarok felismerik a tanuldk igényeit.” Brookfield szerint ez igen tetszet6s
megallapitas, ,a valésag azonban 1ényegesen bonyolultabb”. Mert ritkan egyezik az, ahogy a
tanuldk érzékelik tanulasi sziikségleteiket és az, ahogyan az oktatok gondolkodnak ezekrdl.
Masrészt a tanarok nem adhatjak fel a meggy6z6désiiket arrol, hogy a tanuléknak milyen
tudasra lenne sziikségiik. Ha ezt tennék, és megelégednének a jelentkezd igények
kielégitésével, az elhangz6 kérdések megvalaszolasaval, akkor sajat 1étiiket, szerepiiket
tagadnak, és ez esetben ,nincs joguk felndttoktatonak nevezni magukat”. Tehat az igények
figyelembe vétele nem vezethet arra, hogy a tanar lemondjon a tanitasrél, mert ,a
demokratikus feln6ttoktatas egyezkedéseket jelent, nem pedig kapitulaciot”. Figyelembe
kell venni azt is, hogy egy tanul6 csoportban az igények sokfélék lehetnek. Kozottiik
elkertiilhetetleniil valasztani kell, kérdés, hogy kinek az igényét fogadjuk el. (A tobbségé nem
feltétleniil tartalmazza a targy legfontosabb vonatkozasait.)

Brookfield arra is figyelmeztet, hogy az igényekhez igazodé oktatasnak megvan a veszélye,
hogy ,a tanul6k megmaradnak gondolkodasuk és cselekvésiik ismerds és kényelmes, de
szik mintai kozott”. A felnOttoktatasnak ezzel szemben feladata, hogy kimozditsa a
tanulékat ezekbdl és uj tertiletek, Uj viszonylatok felfedezésére késztesse dket. Ez ugy
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érhetd el, ha ,alternativ értelmezési keretek” segitségével lehetséget kapnak tapasztalataik
elemzésére, esetleg atértékelésére.

4. mitosz: ,Létezik egy sajatos feln6tt tanulasi stilus”. Eszerint a feln6tt tanulasa teljesen
mas, mint a gyermeké. Akik ezt valljadk, a feln6tt ember érettségére és nagyobb
tapasztalatara hivatkoznak. Noha jogos ez a hivatkozas, hiszen a felndtt élete jelentds
mértékben tér el a fiatalokétol, a tanulasban mégsem mutathat6 ki dontd kiillonbség. Egyes
feln6ttek onalléan és kritikusan gondolkodnak, masok nem; ez a képesség ugyanis nem
alakul ki automatikusan a bioldgiai érettséggel. Egyéni adottsagok és tarsadalmi hatasok
befolyasoljak, az 6nallé és kritikus gondolkodas azonban mar az ifjukorban is megjelenhet.
Ezért legfeljebb az allapithat6 meg, hogy ez gyakoribb a felndttkorban, a felnétt 1ét
viszonylatai kedvez6bben hatnak a kifejlédésére, de nem allithatd, hogy mindenkinél igy is
torténik.

5. mitosz: ,Létezik egy sajatos feln6ttoktatasi stilus”. Egyes teoretikusokndl ez a tanulék
tapasztalataihoz kapcsol6dd, problémafelvetd és Kkiscsoportos megbeszélésekkel
megvalosul6 tanitast jelenti. Brookfield hangsulyozza, semmi sem indokolja, hogy ezek a
modszertani elvek a felnéttoktatasra korlatozdédjanak, még akkor sem, ha itt gyakrabban
alkalmazzak. De a kritikus gondolkodas Kkifejlesztése mar az ifjukorban is feladata az
oktatonak, ezért ezeknek az eljarasoknak a felhasznalasa itt is indokolt.

Brookfield megjegyzései arra figyelmeztetnek benniinket, hogy arnyaltabban kell
megitélniink kovetkeztetéseinket, amikor a feln6ttoktatas sajatossagait hatarozzuk meg.
Ezek azonban mégis csak 0sszegezhetdk.

a/ Minthogy a feln6ttek mindenféle tanulasban onként vesznek részt, a felno6ttoktatas
szervez0i szamara nem mellékes, hogy mi inditotta Oket részvételre a szervezett
tanuldsban. A motivacié sokféle lehet a munkaval 6sszefliggé érdekeltségtdl kezdve a
személyes érdekl6désig. Meg szoktuk kiilonboztetni az egzisztencidlis érdekbdl szarmazé
motivumokat, a tarsas kapcsolatokat erdsitd szandékokat, a személyes fejlodésre
iranyulokat, valamely targy alaposabb megismerését vagy valamely tevékenységhez a
szlikséges készség és képesség Kkifejlesztését célzé elhatarozasokat. Az els§ csoportba
sorolhatdk altaldban a munkaval és a jobb keresettel 0sszefiiggé motivacidok. (Nemcsak a
szakmai képzettség megszerzése, korszertsitése, de a szamitastechnika, egy idegen nyelv
megtanulasa is ide tartozhat, ami sok szakteriileten hasznosithato.) A masodikhoz tartozik
az, amikor valaki a j6 tarsasag miatt (vagy annak reményében) csatlakozik a szervezett
tanulashoz. Ide sorolhat6 az is, amikor valaki azért tanul, hogy szamara fontos
személyekhez (csaladtagokhoz, baratokhoz) hasonlé képzettséget vagy tajékozottsagot
szerezzen, és ez a beszélgetéseik magasabb szinvonalat tegye lehetévé. A harmadik csoport
az egyén meglévé adottsagainak fejlesztésére iranyul6 motivumokat foglalja magaban. Ide
tartozik a testedzéstdl kezdve a gyakorlati és miivészeti készségfejlesztésen at a képességek
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rendszeres gyakorlasaig sok minden. Végiil a negyedik csoporthoz tartozé motivumoknal
mar nem annyira a személyes ambicid, hanem a targy iranti erds érdekl6dés a meghatarozo.

A motivumok athatjak egymast, és inkdbb csak arrdl lehet sz6, hogy egy elhatarozasban
melyik a dont6. De abban a motivaltsdgban, amit ,a lemaradastél valo félelemmel”
jellemezhetiink, mar kiilonb6z6 inditékok slirisédhetnek 6ssze: a gyakorlati érdek, a tarsas
kapcsolat erdsitése, a személyes ambicié. (Radnai Béla 1965) Meg kell indokolnunk, hogy
miért is kell megismerniiik az oktatas szervezdinek a tanulék motivaltsagat. Nemcsak azért,
hogy a motivumoknak megfelel6 szolgaltatast nydjtsanak, hanem azért is, mert erdsiteniiik
kell azokat. A motivaciéban lehetnek ugyanis a tanulasi szandékot erdsit6 vagy gyengitd
elhatarozasok, és nem mindegy, hogy melyik érvényesiil inkdbb. Egy tanfolyamra, illetve
egy magasabb szintl végzettséget add képzésbe beiratkozhat valaki ugy, hogy csak a
végzettséget tanusitd bizonyitvany megszerzése érdekli, annak el6feltétele, a tanulds nem.
Ezért igyekszik a lehetd legkevesebb eréfeszitéssel eljutni a céljahoz. Beiratkozhat valaki
egy nyelvtanfolyamra ugy, hogy altala konnyebb és jobb keresetet adé munkakérhoz
jusson, de a tanulds nehézségeit, a hozza sziikséges szorgalmat, rendszerességet mar nem
vallalja. Az ilyen gyenge motivum kovetkezménye lesz a ,lemorzsolddas”, a tanulasi szandék
feladasa. A feln6ttoktatas képes azonban a motivacié atalakitadsara is. Ha valaki csak a
tarsasag kedvéert kapcsolodik be a tanulasba, ott felismerheti a targy érdekességét, sajat
rejtett képességeit, és ez fokozhatja tanulasanak az intenzitasat. A motivacio erdsitése tehat
a felndttoktatasnak legalabb olyan fontos célja, mint az Uj ismeretek adasa, 0j készségek,
jartassagok fejlesztése.

b/ Ha a felndttoktatas tobb mint ismeretadas, akkor a feln6ttoktatas szakembereinek
figyelembe kell venniiik, hogyan valtozik a tanulék gondolkodasa és tevékenysége a tanulas
hosszabb folyamatdban. Ez csak akkor tehet6 meg, ha tisztaban vannak az ,indulé szinttel”,
ami a tanulas kezdetén a tanulodikra jellemzd. Bar ezt nem konnyd felmérni, mégis meg kell
prébalni, mert csak igy allapithaté meg a tanitas hatasa. Ez a hatas nem egyszertien a kozolt
ismeretek atvételének meértéke lesz, hanem a meglevé gondolkodasmédnak az uj
informaciokkal torténd talalkozasabol szarmazo eredmény is. Minden 1j informaci6 sorsa
attol fliigg, hogy a tudat hogyan reagal ezekre. Ahogy valogat koztiik, értelmezi azokat, s
ahogy megkisérli beépiteni tudatanak meglevé allapotaba. Az elsajatitds mindig aktiv, még
ha kiilonb6z6 szintd is. Csak a teljes kozony marad passziv, de ez esetben eredményrdél nem
is beszélhetiink.

Kérdéses persze, hogy az informaciok elsajatitdsa mennyiben javitja a gondolkodast. Lehet
ugyanis felszines tudomasulvétel, félreértés, onkényes kovetkeztetés, ami inkdbb zavart
okoz, mint tisztanlatast. Itt érdemes figyelembe venniink azt, amit leegyszerisitve ugy
szoktak megfogalmazni, ,a feln6tt mar nem nevelhetd”. Masképpen szdlva: a felndtt
gondolkodasaban lényeges valtozasok mar nem idézhet6k eld, hiszen a bioldgiai érettséggel
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az életrdl alkotott meggy6z6dés is kialakul, és ez mar nem mddosithaté. A latszat valéban
ez, a felndttek nagy részét valéban nehéz meggy6zni, meglévd nézeteikkel szemben valami
mast elfogadtatni. (Zochbauer, F. 1968) Tagadhatjuk-e, hogy ennek ellenére élete soran
mindenki mégis csak valtozik, és nemcsak testileg, hanem a gondolkodasaban is, még ha
bizonyos jellemzd vonasok allandésulnak is benne? Tagadhatjuk-e, hogy mindenkire hat a
kornyezete, a targyakhoz és személyekhez f(iz6d6 kapcsolata? E kérdésekre nem lehet
nemmel felelni, mert a tapasztalatok cafoljak. Az is tény viszont, hogy a meggy6z6dések
megvaltoztatasa a felndtteknél sokkal nehezebb, mint a gyermekeknél, itt a valtozas
lassiibb, az ellendllds erésebb. Ez egyénileg ugyan kiilonb6z6, de idésebb korban
kétségkiviil jellemzdbb.

A felnéttoktatassal foglalkozok egyetérthetnek abban, hogy a tanulas folyamata el6idézhet a
tanul6kban kedvezd valtozasokat, kiilonésen akkor, ha annak a sziikségességét és iranyat
nem annyira a tanar, hanem a tanul6csoport vallja. S még erésebben jon létre valtozas, ha
benne a tanul6i aktivitas jellemzd, vagyis a nevelés ,onnevelésként” valésul meg, amit a
tanar csak segit, de nem helyettesit. ,Mindenki képes eredményesen tanulni”- mondja Carl
Rogers - ,ha akar tanulni”. A megallapitasa kiegészitésre szorul, mert az akarat mellett az is
sziikséges, hogy az illeté tudjon tanulni. Az is bizonyos, hogy az 6nnevelésben az akarat
dontd, de ez nem mas, mint aktivitas és onallosag; ezek azok a tényezdk, amelyekre a
felndttoktatas mas sajatossagai épiilnek.

c/ llyen sajatossag a tanuldk élettapasztalata. A szakirodalom szerint a felnéttoktatéknak el
kell fogadniuk, hogy a tapasztalat is lehet 0j ismeretek forrasa, nemcsak a tankdnyv, a
szakirodalom és a tanarok el6adasa. Kérdeés, hogy miként, hiszen a tapasztalat személyes
(tehat nem feltétlentil altaldnosan érvényes), mar meglevé (azaz nem uj), és ha valaki
megmarad annak elmondasanal, akkor azzal semmit sem tanul. A tapasztalatokat azonban
elemz4 modon is meg lehet vizsgalni. Keresni lehet benniik a kozrejatszo okokat, a bel6liik
levonhaté tanulsigokat, a hozzajuk kapcsolédd itéletek kritikus feliilvizsgalasat. Es
Osszehasonlithaték masok hasonlé targyu tapasztalataival, hogy ebbdl 1j felismerések
szlilessenek.

A tapasztalat gyakran valamilyen altalanos ,igazsag” egyéni atélése, nem egyszer azonban
ugy, hogy ez a mélyebb tartalom rejtve marad, fel nem ismerik. Ezért kiiloniil el egymastél a
tapasztalat, mint élmény, a maga konkrétsagaval és az elméleti gondolkodas, mint sok
tapasztalat absztrakcioja. Nem véletlen, hogy a tapasztalatokban bdvelkedd feln6tt hamar
jut olyan kovetkeztetésre, hogy az elméletet add tanulas ,életidegen”, a gyakorlatban nem
hasznosithaté. Ebben az esetben a feln6ttoktatas ugy novelheti a hatékonysagat, ha 6ssze
tudja kotni a tanulék tapasztalatait a targy elméleti anyagaval. Nem pusztan azért, hogy
példakkal illusztralja a megallapitasait, igazolja annak realitasat, hanem azért is, hogy
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kibOvitse a tapasztalati alapot, hozzajaruljon az értelmezéséhez, felismeréseinek
elmélyitéséhez.

d/ Ebben segithet a probléma-kozpontisag, vagyis az, ha az egymastol elszigetel6dd
informaciok helyett a tanitds féleg nehezen megoldhat6 tipikus problémadakra 6sszpontosit.
Ennek el6nye, hogy jobban kelti fel a tanuldk érdekl6dését (mert a megoldas még
ismeretlen), ha a tapasztalatok ellentmondasos elemeire helyezve a hangsulyt, a
problémamegoldas gyakorlatiassagat allitja a tanulasi folyamat koézpontjaba. (Vagyis a
cselekvés jelentdségét érzékelteti.) A problémamegoldd tanuldsnak azonban vannak
hatranyai is. E16sz0r, hogy azt az érzetet kelti, elég a megoldashoz tetszetds otleteket talalni,
és ezzel a probléma vizsgalata be is fejez6dhet. A masik gondot a problémak dsszetett volta
kelti, amelynek kovetkeztében lehetetlen a problémat megérteni, ha csak egyetlen
szakteriilet fel6l értelmezziik. (Ezért nehéz a problémaelemz6 tanitast a tantargyi
tagoltsaggal O0sszeegyeztetni.) Tobb szakteriilet felhasznaldsahoz viszont mar széleskord
felkésziiltség kellene, és ez sem a tanaroktdl, sem a tanuldcsoporttél nem varhaté. S ha
megelégszik a tanitds és a tanulads a szoban forgd probléma egyoldali megkozelitésével,
akkor feltehetd, hogy a kovetkeztetések is csak részeredményeket hoznak, a probléma
egészének megértéséhez, az informacidk kozotti kapcsolatok felfedezéséhez nem lesznek
elegenddek.

e/ E nehézségek csak akkor hidalhatok at, ha a tanitds-tanulds folyamata felvallalja a
keres6-kutaté magatartast, és belemerészkedik olyan szakteriiletek vizsgalataba,
amelyekben csekély a résztvevok jartassaga, és ezért folytonosan konzultalniuk kell a
teriiletek szakértdivel. Tehat felvallalja a probléma értelmezésében a bizonytalansagot az
atfogo6 latasmod érdekében. Ez persze teljesen mas kapcsolatot feltételez a tanitds és a
tanulas kozott, mint a hagyomanyos. Abban a tanar tud valamit, amit a tanul6k nem tudnak,
és a tanar feladata, hogy a tudasat atadja nekik. Az ,adas-vételi” kapcsolat helyébe a
problémaelemz6 tanuldsban az egyilittm(ikodés keriil, amelyben a tanar nagyobb
szakértelme és jartassaga révén iranyithatja a munkat, de bizonyos fokig neki is tanuléva
kell valnia. A tanuléknak pedig ki kell 1épniiik tisztan befogadé magatartasukbol, hogy a
tapasztalataikkal és felismeréseikkel hozzajaruljanak a probléma tisztazasahoz és
megoldasahoz.

f/ Az egylttmiikodés szlikségességebdl kovetkezik, hogy a feln6ttoktatas f6 formaja nem az
iskolaban alkalmazott frontalis helyzet, amelyben egy tanar all szemben a tanuldk
csoportjaval. Lényegében ezt a helyzetet ismétli meg a feln6ttoktatdsban ma még uralkodo
el6éadasos forma is, még ha benne az el6adé nem is dolgoztatja (felelteti) tanitvanyait, csak
tajékoztatja 6ket. Az el6ado itt kizarolag arrdl beszél, amit jol ismer, és amit fontosnak tart,
és legfeljebb annyiban kell alkalmazkodnia hallgatéihoz, hogy lekdsse a figyelmiiket. A
hallgaték akar passzivan is végig tlilhetik a foglalkozast, anélkiil, hogy a gondolkodasukkal
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részleteiben is kovetnék, amit hallanak. Felel6sség nélkiili helyzetiikb6l kovetkezik, hogy az
el6adasok hatékonysaga tobbnyire csekély. Az elhangzé informacioknak csak kis része
marad meg a hallgaték tudataban, és gyakori a hallottak félreértése, feliiletes atvétele. Az
eléadasok hatasat vizsgalé kutatasok kimutattdk, hogy azok minél tavolabb allnak a
hallgaték tapasztalataitdl, minél elvontabb a gondolatmenet, minél tobb benne az idegen
sz0 és a szakkifejezés, annal gyengébb az el6éadas hatékonysaga.(Szewczuk, 1974) Ehhez
jarul még a hallgatdsag képzettsége, pihentsége vagy faradtsaga, az el6adas szinesebb vagy
sziirkébb tartalma, az el6addé beszédének valtozatossaga vagy egyhanglsaga. Barmilyen
legyen is az el6adas, a figyelmet lekot6 és a tanulast segité hatdsa kevesebb lesz, mint egy
csoportos megbeszélésé, amelyben mindegyik résztvevonek hozza kell jarulnia valamivel az
eredményességhez. A csoportmunka persze nem egyszerlien tarsas csevegés; a szdban
forgd téma vagy probléma alkoté elemeinek, 0sszefliggéseinek tervszerid vizsgalatara kell
iranyulnia, az egyes megallapitasok szintéziséhez kell vezetnie.
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Toth Aliz:

Spanyolorszag oktatasi rendszere, kiilonés tekintettel
a felnéttképzésre

Tanulmanyomban a spanyol oktatasi rendszer bemutatasara torekszem, kiilonos tekintettel
a felndttképzés sajatossagaira. A kozoktatdsi rendszer miikodésének attekintésével
nyilvanval6va valik, hogy a spanyol oktatasi rendszer jéval bonyolultabb, mint hazankban,
viszont ennek ismerete elengedhetetlen a feln6ttképzés miikodésének megértéséhez,
melynek hagyomanyai most vannak kiépiil6ben. A feln6ttek képzésében a szakképzésnek is
fontos szerepe van, a feln6ttképzési intézmények kozott pedig a népfdiskoldknak és a
tavoktatasi intézményeknek van kiemelt jelentésége.

Fels6oktatasi tanulmanyaim soran tobbszor is foglalkoztam Spanyolorszag oktatasi
rendszerével, ami talan az orszag iranti személyes érdekl6désemnek - és elfogultsagomnak
koszonhetd. A jelenlegi tanulmanyomban ennek a tobb éves munkanak, kutatasnak,
szakirodalom elemzésnek az eredményét szeretném megosztani az olvaséval, ha csak
diohéjban is.

Az orszagrél szamos szakirodalom all a kitarto, kutaté tevékenyseéget is végzd érdeklodok
rendelkezésére mind magyar, mind angol nyelven, de a spanyol feln6ttképzésnek még csak
most vannak kialakuléban a hagyomanyai, ezért errél kevesebb forrast talalni. Napjainkban
fontos a spanyol felndttképzésrol informalodni, ugyanis az Eurépai Unids stratégianak és a
tamogatasoknak is kdszonhet6en folyamatos fejlddésen és atalakulason megy keresztiil.
Terveim szerint a jovOben is kiemelt figyelemmel fogom kisérni a témat, hiszen tanulsagos

befolyasolé tényezdit, és azt, hogy a jelenleg kitlizott célokat hogyan valositjak meg.

A tanulmany elkészitése kozben felismertem, milyen hasonlésagok és kiillonbségek vannak
Magyarorszag és Spanyolorszag kozott egyes teriileteken, amit részben érinteni is fogok a
késGbbiekben. Ertekezésemet az orszag oktatasi rendszerének ismertetésével kezdem,
majd a feln6ttképzésnek adok nagyobb hangsulyt, és ennek részletes bemutatdsara
torekszem.
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Iskola el6tti nevelés (bolcs6de, 6voda) és az iskolarendszeri oktatas

Az iskolarendszerli oktatds bonyolult rendszerének tanulmanyozdsa el6tt célszeri
tajékozodni az iskola el6tti nevelés kiilonb6zd formairdl, amelyek a hazankban altalanos
gyakorlathoz hasonléan azt a célt szolgaljak, hogy felkészitsék a gyermeket az altalanos
iskolai oktatasra. Az iskola el6tti oktatds a magyar rendszerhez hasonléan két részre
bonthaté: 3 éves korig bolcsdde, illetve 3-tdl 6 éves korig 6voda fogadja a gyermekeket. Ez
az oktatasi forma nem kotelezd, a spanyol allam mégis szamos magas szinvonalu
intézménnyel rendelkezik, aminek igénybevétele dijtalan. Az egyes csoportok maximalis
létszama 20-25 f6 kozott lehet. Az allam altal biztositott, mindenki szamara konnyen
hozzaférhet6 iskola el6tti oktatasi rendszer megfeleléen miikodik, igy a gyermekek
felkésziilten 1épnek be az iskoldba, és eleget tudnak tenni az elvart kdvetelményeknek.
(Horner - Dobert — Kapp — Mitter 2007:723-735)

Spanyolorszag oktatasi rendszere joval 6sszetettebb, mint Magyarorszagé. Ezt tAmasztja ala
a tobb ciklusra boml6 altalanos és kozépiskolai nevelés is. A spanyol didkok 16 éves korukig
tankotelesek, igy a kozépiskola els6 szakaszat minden tanulé koteles elvégezni. Az
alabbiakban az iskolarendszer legf6bb jellemz6it tekinthetjiik at.

Az altalanos iskolai oktatas kotelezd és ingyenes a 6-12 éves gyerekek szamara. Haromszor
2 éves ciklusra oszlik:

1. ciklus: 6-8 éves korig
2 ciklus: 8-10 éves korig
3. ciklus: 10-12 éves korig.

A minimum osztalylétszam 25 f6. Az oktatasi rendszernek ez a szintje altalanos
ismeretek megszerzését biztositja a gyerekek szamara (kultdra, kommunikaci6, iras,
olvasas és szamolas). Az idegen nyelvek oktatdsa 8 éves kortol kezddodik.
Spanyolorszagban harom fajta alapfoku oktatasi intézmény létezik: nyilvanos iskola,
privat iskola és részben allami iskola. A gyerekek 30 %-a a privat iskolat latogatja. Az
oktatas lényegében mindeniitt azonos séma alapjan folyik. (Nemzeti Palyainformacios
Ko6zpont 2013)

A kovetkezd 1épcséfokot a kozépiskolakban folytatott oktatas jelenti, ami két részre
bonthat6. A kézépiskolai oktatas masodik része nem kotelez6, ugyanis a diakok 16 éves
korig tankotelesek. A kozépiskolai oktatas elsd része, az alsé tagozat 3 évig tart, ennek
keretében a 13-16 éves fiatalokat az egyetemi felvételire készitik fel. Az els6 évben a
tananyag minden tanulé szamara koézel azonos, az utols6 2 évben valik komplexebbé a
tanterv, valasztani lehet egyes szakteriiletek, szaktargyak kozott. A kozépiskola
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altalanos érettségivel zarul. Ezt kovetéen a tanul6k altaldban még 1 éves egyetemi
elokészitd képzésen vesznek részt a kozépiskolai oktatas keretében. Egy masik
lehetséges Ut a 2 éven at tartd fels6-kozépiskolai oktatas 16-18 éves fiatalok részére,
ami nem kotelezd. Szintén érettségit ad és fels6oktatasban vald részvételre készit fel.
(EURYBASE 2011)

A kozépiskolai oktatdsban a tanulékat folyamatosan értékelik a ciklusok soran.
Tovabblépésiik az egyik évfolyambo6l a masikba automatikus moédon torténik, de
kivételes esetekben az a tanuld, aki nem teljesitette a ciklus szdmara meghatarozott
minimalis kovetelményeket, az iskolaév megismétlésére kotelezhetd az elsd illetve a
masodik ciklus végén. Az iskola valamennyi tanul6 szamara egy iskolalatogatasi
bizonyitvanyt ad, fiiggetleniil attél, hogy teljesitették-e a kozépfokd oktatas
kovetelményeit. A bizonyitvany tartalmazza a stddium éveinek szamat, az egyes
tantargyakbol elért eredményeket, valamint kotelezettség nélkiili ajanlasokat fogalmaz
meg a didk tovabbtanulasat illet6en. A kotelez6 kozépiskola befejezésekor a megfelel6
eredményeket elért tanulok érettségi bizonyitvanyt is kapnak. Spanyolorszadgban az
eurdpai érettségit és a nemzetkozi érettségit egyenranguinak tekintik a spanyol
érettségivel. (Nemzeti Palyainformaci6és Kézpont 2013)

A spanyol fels6oktatasi rendszer 51 allami egyetembdl, 15 maganegyetembdl és 7 katolikus
egyetembdl all. A képzések és végzettségek az intézmény tipusatdl fiiggnek. A
fels6oktatasba valo bekeriilés feltételei az érettségi bizonyitvany és a felvételi vizsga
letétele is. A jelentkezési lapot és az egyéb sziikséges dokumentumokat ahhoz az
intézményhez kell beadni, ahol a diak tanulni szeretne. Ez a gyakorlat ellentétes hazankéval,
hiszen Magyarorszagon kozponti felvételi rendszer miikodik, és a régi szokassal ellentétben
az egyetemi felvételit napjainkra eltorolték.

Az egyetemek haromciklusu képzést kinalnak, amit a 2008/09-es tanévtdl vezettek be:

e Alapoktatas (Grado): célja a szakmai alapismeretek és gyakorlati készségek
elsajatitasa 3 év alatt.

o Mesterképzés (Master): célja az elméleti elmélyités, specializacio, oktatoi-kutatoi
munkara valo felkészités 2 év alatt.

e Doktorandusz (PhD) program (Doctorado): a doktori cim megszerzésére iranyul.
(Horner - Débert - Kapp - Mitter 2007:723-735.)

A tanév rendszerint szeptember utols6 hetében kezdddik és junius els6 hetében
fejez6dik be, heti atlag 20-30 tanitasi 6raval. A tantargyakat atlagosan heti 3x1 6raban
hallgatjak. Vannak kotelez6, kotelezéen valaszthat6 és szabadon valaszthaté kurzusok. A
fels6oktatas Spanyolorszagban tandijkoteles. A kurzusokért fizetett tandij Osszege
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eltérd, a 2007/2008-as tanévben a legolcsobb 7,9 eurdba, mig a legdragabb 16,3 euréba
keriilt. Az Oktatasi Minisztérium szamos 6sztondijat és tdmogatasi lehetdséget biztosit
azoknak a didkoknak, akik teljesitik az el6irt kovetelményeket. A tamogatasok 6sszege
nagymértékben fligg a csalad anyagi helyzetétdl, illetve a didk tanulmanyi eredményétol.
(Nemzeti Palyainformaciés Kézpont 2013)

Spanyolorszdg hires fels6oktatasi intézményei: Madridi Miiszaki Féiskola (1971),
Barcelonai Egyetem (1450), Granadai Egyetem (1526), Salamancai Egyetem (1218), Sevillai
Egyetem (1502) és a Valenciai Egyetem (1500). (Zardjelben az alapitas datuma.)

1. abra: Fels6oktatasi intézményi székhelyek, egyetemek és féiskolak
Spanyolorszagban
(Forras: Nemzeti Palyainformaci6s Kézpont 2013)
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Az orszag tudomanyos intézménye a Real Académia Espafiola (RAE), magyarul a Spanyol
Kiralyi Akadémia, ami a kasztiliai spanyol nyelv apolasara, szabalyozasara és
sztenderdizalasara létrehozott intézmény, székhelye Madridban taldlhaté. Don Juan
Manuel Fernandez Pacheco villenai 6rgréf alapitotta 1713-ban. Alapitasat V. Filop
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spanyol kirdly 1714. oktéber 3-an hagyta jova, és egyuttal kiralyi védnokség ala
helyezte.

Az intézmény azzal a célkitlizéssel jott létre, hogy ,a legsajatosabb formajaban,
elegancidjaban és tisztasagaban rogzitse a kasztiliai nyelv szavait és kifejezéseit”. (Real
Academia Espanola 2013)

Szakképzés

A specialis szakmai képzés kozépszintl és felsészintli felkészités formajaban torténik. A
képzés meglehetésen gyakorlati jellegli, 200 gyakorlé orat kell teljesiteni valamely
tizemben. A fels6szintli szakmai képzés zardbizonyitvanya egyetemi tovabbtanulasra is
feljogosit.

A képzési kinalat szines:

e Szabalyozott, iskolai képzés

e Meghatdrozott munkahelyre irdnyulé kurzusok, nagyvallalkozasok képzési
kozpontjai

e Mihely-iskolak, kézmiipari képzékozpontok

e Nemzeti Foglalkoztatasi Intézet oktatasi programja munkanélkili (alacsony
képzettséggel rendelkezd) fiatalok szamara.

A foglalkoztatottak tovabbd munkaszerzédésiik szerint 150 o6raval rendelkeznek
tovabbképzésiik biztositadsahoz. A Nemzeti Szakképzési Program osszekapcsolja az
iskolai és az iskolan Kkiviili szakképzést. Célja a szakképzés és a munkaerdpiac
kovetelményeiknek 6sszehangoldasa. A Nemzeti Szakképzési Terv keretében szervezett
programok tandijmentesek és anyagi tamogatast is nyujtanak a résztvevék szamadra.
(Nemzeti Palyainformaciés Kézpont 2013)

A felnottoktatas torténeti hattere

Spanyolorszagban a feln6ttoktatasnak torténelmi okokbdl nincsenek nagy hagyomanyai, és
nem is annyira elterjedt, mint az EU tobbi orszagaban, de az utobbi 20 évben jelentds eldre
lépések torténtek.

Az elsé felndttoktatasi intézmények a 18. szazadban jottek 1étre Baszkfoldon, amikor a Haza
Baratainak Tarsasagai a gazdasagot és a miivel6dést kivantak megujitani. III. Karoly kiraly
és az ,Illusztracio” tamogatta 6ket, ami a spanyol gazdasag és kultira modernizalasat célzo
mozgalom volt.

18



Felnottkepzesi Szemle
VIII. évfolyam 1. szam

2014

A Mivel6dés Szabad Intézetét 1876.-ban értelmiségiek alapitottak. Egyik tagja, Lorenzo
Luzuriaga szamit a legnagyobb spanyol felndttoktatasi gondolkoddnak. Mellette Paul Freire
munkassaga jelentds a '60-as évek végétol.

Napdleon invazi6jatél Franco gy6zelméig 3 kiilonb6z6é iranyvonal bontakozott ki a
feln6ttoktatas teriiletén: a liberalis, a munkasmozgalmi és a vallasi. Az allami feln6ttoktatasi
kézpontok (népféiskolak) a ’70-es években létesiiltek, amikor a népmozgalmak
népiskolakat, a diktatura pedig allami iskolakat alapitott. Vidéken a falu papja alapitott
parasztiskolat. A népi szervezetek, egyhazak altal létrehozott oktatasi koézpontok
mindegyike szemben allt az allami népféiskoldkkal, amelynek tananyaga és mddszerei
majdnem megegyeztek az iskolaskoruak oktatasaval.

1982.-ben megalapitottak a Népi Egyetemek Szovetségét és a Spanyolorszagi Népfdiskolak
Szovetségét. (Benedek - Csoma - Harangi 2002:468-475)

A felnottképzés torvényi szabalyozasa

A szakképzési torvény 1985-ben jott 1étre, mely mind a mar foglalkoztatottak, mind a
munkanélkiiliek szakképzésével foglalkozott, igy Spanyolorszagban ezt tekintjiik az elsd
olyan torvénynek, ami a feln6ttek oktatasat, képzését szabalyozta. 1993-ban lényeges
valtozas kovetkezett be: a munkanélkiiliek szakképzésére kiilon térvény sziiletett.

Az 1990-es Oktatasi Rendszerekrdl sz6l6 Altalanos Szervezeti Torvény (LOGSE, azaz Ley
Organica General del Sistema Educativo) és a 2002-es szervezeti torvény az oktatas
mindségérdl (LOCE) szabalyozzak a felndttek oktatasat. A spanyolorszagi felnéttoktatas
kindlata a LOGSE keretébe illeszkedik, amely torvény kimondja: ,minden felndttnek
joga, hogy ismeretekhez jusson, naprakésszé tegye, kiegészitse és bdvitse ismereteit és
képességeit egyéniségének Kkiteljesitése és szakmai fejlédése érdekében”. (Nemzeti
Palyainformaciés Kézpont 2013)

1996 ota allami tamogatast élveznek az un. SIPES-ek (Servicios integrados del Empleo -
munkatigyi kézponthoz hasonlé egységek) az egységes nemzeti foglalkoztatasi politika
létrehozasa érdekében. A SIPES segiti egy adott teriilet vagy célcsoport helyi igényeinek
O0sszehangolasat a nemzeti foglalkoztataspolitikaval. A kovetkezd szolgaltatasokat
nyujtja a program: egyéni foglalkoztatas és képzési terv készitése, informacionyujtas a
munkaerdpiaci trendekrél, személyes képességek fejlesztése, aktiv munkakeresés
tdmogatasa, Onfoglalkoztatdshoz tanadcsadas. Spanyolorszdg ennek mintajara egy
palyaorientacids és informacids portalt is 1étrehozott, amely tobbek kozott a képzési
lehetdségekrdl is informal.

A feln6ttkori tanulas pozitiv megitélésének érdekében egy 2002-es spanyol torvény alapjan
a nem-formalis dton szerzett kompetenciak értékelésére és elismerésére is van lehetéség.
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Meghatarozott esetekben az is el6fordulhat, hogy a vizsgaz6 kompetenciait, tudasat részben
ismerjék el. Bizonyos csoportokra - mint példaul az iskolaelhagyok, a végzettség nélkiili
feln6ttek, valamint a bevandorlok - az ilyen jellegii lehetdségek szélesebb kore vonatkozik.
A fent emlitett hatalyos torvények alapjan feln6ttoktatast adllami vagy magan, altalanos
és specidlis iskoldk végezhetnek nappali, levelezd vagy tavoktaté formaban. A
feln6ttoktatds magaban foglalja a legalabb 18 éves, alapoktatasbol és -képzésbdl mar
kilépett, valamint a 16 év feletti, mar dolgozé embereket. Tartalmazza a szakképzést, az
alapoktatast és a szociokulturdlis animdaciét, ami magyarul a kozmiivel6désnek
feleltethet6 meg. A feln6tt alapoktatds azon alapkészségekre vonatkozik, melyek
elengedhetetlenek a napjaink tarsadalmaban val6é részvételhez. A szakképzés pedig
inkabb munkavégzéshez kapcsolddik, és magaban foglalja az Oktatasi Minisztérium altal
nyujtott alap szakképzéseket, az Aallami foglalkoztatasi szolgalatok altal
munkanélkiilieknek szervezett szakmaspecifikus képzéseket, valamint a dolgozok
képesitésére és atképzésére szolgalé tovabbképzéseket. (Nemzeti Palyainformaciés
Ko6zpont 2013)

A spanyol feln6ttképzés mddszertananak kutatasa soran arra az érdekes kovetkeztetésre
jutottam, hogy Spanyolorszagban inkabb a hosszabb id6tartamd, legalabb 30 napos
képzéseket preferaljak, mig a tobbi eurdpai orszagban az ennél rovidebb képzések az
elterjedtek. A képzések id6tartamara vonatkozd mutatok kétszeresei az atlagnak. Ezzel
szemben a feln6ttképzésben torténd részvételi arany nagyjabdl fele az eurépai atlagnak.
Felmeriil a kérdés, hogy az alacsony részvétel csupan annak koszonhetd, hogy a
felndttképzésnek nincsenek olyan nagy hagyomanyai az orszagban, vagy az is kozrejatszik,
hogy leginkabb hosszabb id6tartamu képzéseket inditanak, amire a felndttek korében
kevésbé népszerli. Ennek a feltdrdsa részletesebb kutat6 munkat érdemelne, ugyanis
feltehet6en ezeket az adatokat egyéb tényezdk is befolyasoljak, pl.: az allam oktatasi
raforditasa, képzések tipusa, stb. (Papp Péter 2011)

A spanyol felnottképzés sajatossagai, intézményrendszere, Kiilonos
tekintettel a népfoiskolakra

Spanyolorszagban a feln6éttoktatassal foglalkozé intézmények, szervezetek rendszere nem
épilt ki olyan széles mértékben, mint Magyarorszagon, habar egyre intenzivebb fejlodést
figyelhetiink meg ezen a teriileten. A nyilvanos feln6ttképzések a feln6ttképzeési
kézpontokban valésulnak meg, melyeket a helyi autoném kormanyzatok vagy
o6nkormanyzatok irdnyitanak, és magukban foglaljak a formalis, és a nem formalis képzést
is. Némely esetben ezek a kdézpontok egy helyen miikédnek mas szervezetekkel egyiitt,
olykor sajat épiiletiik is van.
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Spanyolorszag tobb mint 240 dnkormanyzatiban miikodnek a ,népszerii egyetemek”. F6
céljuk a szocialis érzékenység, az oktatas, képzés és kultdra iranti érdeklddés felkeltése,
valamint az emberek és a kdzosség életének javitasa. Fontos szerep jut a helyi lakosok
oktatasi és kulturdlis igényeinek a kielégitésére, 6sszhangban a személyes és tarsadalmi
valtozasokkal. (Benedek - Csoma - Harangi 2002:468-475)

A feln6ttek oktatasaval, képzésével foglalkozd szervezetek kozil kiemelkednek a
népféiskolak. A népfdiskolai program folyamatosan fejlédott az utébbi években, amely a
népfdiskolakra és a Népfdiskolak Spanyolorszagi Szovetségére is kiterjedt. A népféiskolak
titka, hogy olyan korzeti intézmények, amelyek programjaikkal az adott varos igényeihez
igazodnak. Olyan népmiivelési modellt teremtettek, amelynek jellemz6i az o©nallosag,
rugalmassag, innovacio6, globalizacio, tematikai differencidltsdg és az aktiv tarsadalmi
részvétel. A népféiskolai programok értékrendjiikkel (igazsadgossag, szolidaritas, az emberi
jogok tiszteletben tartdsa, a természeti kornyezet megbecsiilése) a fejlett demokracia
elmélyitését kivanjak szolgalni. Esélyegyenldségre torekednek a tanulas, a szakképzés és a
miivel6dés terén. A Spanyolorszagi Népféiskolak Szovetsége technikai segitséget és
szaktanacsadast nyujt a népféiskolaknak; jelentds anyagi er6forrasokat szerez be szdmukra
a kormanytél és az Eurdpai Uniotél; szakemberek sokasaganak képzését biztositja
kurzusok, szeminariumok, rendezvények, nemzetkozi cserelatogatdsok formajaban;
széleskori nemzetkozi egyuttmiikodési halozatot épitett ki els6sorban Eurdpaban;
képviseli a spanyol népfbiskolak allasfoglalasat és érdekeit a legmagasabb szinti
feln6ttoktatasi szervezetekben, mint pl. a Nemzetkozi Feln6ttoktatasi Tandcsban és az
Eurépai Feln6ttoktatasi Tarsasagnal. (Benedek - Csoma - Harangi 2002:468-475)

Egy specialis oktatasi forma: a tavoktatas

A spanyol tavoktatds eurdpai viszonylatban is jelentds, els6sorban a spanyol
foglalkoztatottak korében népszer(. Jelentés a Mentor Program, amely egy internetalapu
képzési forum, ahol az emberek rengeteg képzési tevékenység koziil valaszthatnak.

Tovabbi tavoktatasi szervezetek az Orszagos Alapfoku Tavoktatasi Kozpont, az Orszagos
Kozépfoku Tavoktatdsi Intézet és az Orszagos Tavoktatasi Egyetem, ahol a tanulds
postan elkiildott anyagokbodl torténik. Az ECCA radi6adot, mely szintén tavoktatasi céllal
jott létre, a Nyilt Oktatasi Intézet lizemelteti 1965-t6l. (Nemzeti Palyainformacios
Ko6zpont 2013)
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A feln6ttoktatas fejlesztése, a felnottoktatok képzése

A ’70-es években 6nképzd csoportok jottek létre a feln6ttoktaték dnkéntes munkaja révén,
melyek a gyakorlatban mutattdk meg, hogyan lehetséges a feln6ttoktatast fejleszteni.
Bel6liik nétte ki magat a spanyol felndttoktaték Orszagos Felndttoktatasi Szovetsége.
Kés6bb a Barcelonai Egyetem csatlakozott az Eurdépai Felndttoktatasi Programhoz, és
1992/93-ban elinditotta felndttoktatasi doktori programjat. 1991-ben jévahagytak a
koézmiivel6dés-szak induldsat, ami az alapfoku felnéttoktatas, a szocio-kulturalis nevelés és
a specialis oktatas témakorét foglalja magdban. Kisebb-nagyobb valtozdsok azoéta is
torténtek, de a jovOben még inkabb lehet szamitani a tertilet fejl6désére.
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Dedk Orsolya:

Az oktatas és felndttképzés rendszere
Németorszagban

Németorszagban a teljes oktatdsi rendszer allami feliigyelet alatt all. Tartomanytodl és
allampolgarsagatol fiiggetlenil minden hatodik életévét betoltott gyermek tankotelessé
valik. A kotelezd iskolai oktatds a gyermek 18. életévéig tart. Az iskolakotelezettség
teljesitéséhez a didkok 9 (néhol 10) évig nappali tagozaton tanulnak, majd (eredménytdl
fiiggben) tovabbi tanulmanyok, vagy részid6s szakmai képzés kovetkezik. Az oktatas
ingyenes, és az iskolai tankdnyvekhez is ingyen juthatnak a tanulék. Az 6voda nem kotelezd,
az 6vodak térités ellenében fogadjak a gyermekeket.

Az Altalanos iskola (Grundschule) 6-t61 10 éves korig tart, kivéve Berlinben és
Brandenburgban.

A kozépiskola also tagozata a kdvetkez6 modon épiil fel:
o Hauptschule: alapvetd altalanos oktatast biztosit az 6todik osztalytdl a kilencedik
osztalyig. A tizedik osztalyban a tanuldk tovabbi képesitést szerezhetnek.
e Realschule: a koézépiskola (Hauptschule) és a klasszikus gimnazium kozott all.
Szélesebb kori oktatast biztosit a tanuléknak.
e Gymnasium: magasabb foka kozépiskolai oktatast biztosit. A tizenharmadik év
végén a tanuldk érettségi vizsgat tesznek (Abitur), amely egyetemi jelentkezésre jogosit.
e Gesamtschule: Integralja a harom el6bbi kozépiskola pedagogiai és szervezeti
tartalmat, egyes targyakat azonban a 7. osztalytdl kezdve kétféle szinten (magasabb-
alacsonyabb) oktatnak, a kés6bbi orientacio szerint.

(Horner, 2002)

A kozépiskola fels6 tagozata nem kotelezd. A 16-19 éves didkok a kovetkezd oktatasi
formakat vehetik igénybe: kozépiskola fels§ tagozata (altalanos ismeretek bdvitése),
szakmai képzést nyujté kurzusok, melyek gyakorlati képzésben is részesitik a tanuldkat, és
zarovizsgaval végzédnek (betanitott szakmunkas), szakmai képzés (Szakmunkas
bizonyitvany).
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Felnéttképzési rendszer

A modell
A EU-s felndttképzés terén nem jellemzé a kozdsségi szintli harmonizacio. Az egyes
tagorszagok feln6ttképzési rendszerei jelentés mértékben kiilonbéznek egymastol.

Stratégiai célok, elvarasok

Németorszag esetén sajatos ,karmentd” el6jelet kapnak a célok, ami a negativ trendbdl
(talkindalat az alulképzettekbdl és varhato hiany a képzettekbdl) kovetkezik.

A cél: megforditani a negativ trendet, kielégiteni a munkaerd-piac igényeit és
megakadalyozni az egyéni szocialis lecsuszast, javitani az id6sebbek és nék elhelyezkedési
esélyeit, szelektivebb bevandorlasi politikat alkalmazni. (Pulay, 2009)

Struktira és szerepldk, torténeti el6zmények

A német rendszerben meghatarozé tényez6 az iskolarendszer alapvetéen dudlis jellege. A
felndttképzés legfontosabb célszemélyei a kozépfoku végzettség, illetve szakképzettség
nélkiiliek.

A gyakorlati szakképzés sulypontja a vallaltoknal van, de hatart szab a tanonchelyek szama.

A nem vallalati képzési formak, valamint az altalanosabb képzésnek a gazdai a
kozintézmények, tovabba egyesiiletek, egyhazak, szakszervezetek.

Németorszagban a feln6ttképzés el6zménye a XIX. szadzad kezdetéig vezethetd vissza.
Magankezdeményezések alapjan kezdett fejlédni, az allam a fejlddési folyamat korai
szakaszaban jelezte, hogy e tevékenységben részt kivan venni. A Weimari Alkotmany
értelmében a népfdiskolakat a birodalom, a tartomanyok, és a helyi hatésagok is tamogattak. A
masodik vilaghaborut kovetben, a felndttképzés a Weimari Koztarsasag hagyomdanyai alapjan
fejlodott. A felnOttek képzésben torténd részvételhez vald jogardl szamos tartomany
alkotmanya kifejezetten rendelkezett.

A felné6ttképzésre vonatkozoan 1992-t6l kezdve a korabbi NDK tartomdnyaiban is olyan
jogszabalyokat fogadtak el, amelyek lehetévé tették az addig fenndall6 allami monopélium
megszlintetését és a piacgazdasag feltételeinek megfeleld feln6ttképzési rendszer kiépitését.
(Pulay, 2009)

Németorszagban, a feln6ttoktatasban a hatvanas években be-kovetkezett tigynevezett
realista fordulattal a népféiskolakon fokozott mértékben tért hédit a bizonyitvanyokat,
végzettséget nyujtd kurzusoknak a kinalata, valamint a szisztematizalas és a szakmai
orientacio. Ezt a folyamatot a 70-es évek kozepén egy konszolidalasi formaval zarjak le,

és azota a Német Szovetségi Koztarsasag tartomanyainak feln6ttoktatasi torvényeibe is
bekeriilt. A népféiskolakat tartalmi szempontbdl altalaban olyan intézményekként
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hatarozzak meg, amelyek a politikai, szakmai és altalanos képzés szolgalatdban allnak,
vagy olyan intézményeknek, amelyeknek 7 feladatkort kell betdlteniiik:

- iskolai végzettséget biztositd oktatas,
- szakképzés,
- politikai képzés,
- tudomadnyos oktatas/képzés,
- aszabadidét és a kreativitast szolgalo képzés,
- szildk- és csaladnevelés és
- személyekre 6sszpontosito képzés.
(Knoll, 2000)

A folyamatos képzések egységes cselekvési terve (Konzertierte Aktion Weiterbildung - KAW)
megujitdsa 1999-ben az unids elnokség idején az unids célkitlizések figyelembe vételével
tortént.

Feladatok:

- Afolyamatos képzésekkel kapcsolatos politikak fejlesztése;
- Az informacio-csere fejlesztése a KAW partnerek kozott;

- Afolyamatos képzési innovacio ,transzfer-pontja” a KAW;
- Afolyamatos képzések megujult formainak elfogadtatasa;

- A nemzetkozi tapasztalatok felhasznalasa - good practice;

2001-ben a Kultusministerkonferenz a folyamatos képzések elsérendi feladatanak az egyéni
kompetenciak fejlesztését és az egyes képzési formak kozotti partnerség fejlesztését jelolte
meg célként.

A szovetségi allam és a tartomanyok 2004-ben kozos stratégiat fogadtak el az egész életen
at tarto tanulas 6sztonzése érdekében.

Jogi keret

A szakképzés német jogi szabalyozdsa lényegében rogzitette a megel6z6 fejlédés
eredményeit. Jellemz6 a szabalyozas erds funkcionalis, szovetségi és tartomdanyi tagoltsaga.
Németorszagban a feln6ttképzés jogi szabalyozasa kevésbé részletes, mint az oktatas egyéb
teriileteire vonatkozé szabalyozas. A rendszer kialakitasanak egyik alapelve, hogy a
feln6ttképzésben vald részvétel onkéntes alapon torténik.

Az allam beavatkozdsa arra korlatozodik, hogy lefektesse az alapelveket és megalkossa a
képzés szervezetére és a finanszirozasara vonatkozo6 szabalyokat. Valamennyi tartomany
jogrendszere tartalmaz olyan szabalyokat, amelyek elismerik a tartomanyok fliggetlenségét
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a tantervek kialakitasa és a feln6ttképzést folytatéd intézmények személyi allomanyanak
kivalasztasa terén. (Pulay, 2009)

Intézmények, iskolarendszeri kapcsolatok

A feln6ttképzésben az A4llami szerepvallaldss minden lehetséges kombinaci6javal
taldlkozunk. A németorszagi felndttképzés rendszerében az alabbi intézmény- és
képzéstipusokat kiilonboztethetjiik meg:

a) Népfoiskolak: feladata gondoskodni az altalanos feln6ttképzés biztositasarol

b) Esti iskolak: ezeken beliil az iskolai végzettséget igazol6 bizonyitvanyt ad6 intézmények
alabbi tipusai léteznek:

- a feln6tt hallgatok részére két félév idétartamu képzést biztositéd iskolak
(Abendhauptschulen);

- redl tantargyakban négy féléves képzést nyujté iskolak (Abendrealschulen);

- esti gimnaziumok, ahol a megfelel6 képességekkel rendelkez6 felndttek
fels6foku tanulmanyok folytatasara jogositd bizonyitvanyt szerezhetnek, rendszerint
harom éves képzés keretében.

c) Kollégiumok: ebben az intézménytipusban a fent emlitett - fels6foki tanulmanyok
folytatasara jogositd bizonyitvany - szerezhetd nappali tagozatos képzés keretében.

d) Szakképzé iskolak: itt egyt6l harom évig terjed6 képzés Kkeretében lehet
szakképzettséget szerezni.

e) Tavoktatas: a feln6ttképzés e formaja munkavégzés mellett folytathatd. Az ilyen
tanfolyamokat maganoktatasi szervezetek szervezik, amelyeknek a tevékenységét 1977 6ta
a szovetsegi allam engedélyezi.

f) Fels6oktatasi intézmények (Berufsakademien): ha az adott tartomany jogszabalyai
tartalmazzak az ehhez sziikséges rendelkezéseket, a felsGoktatdsi intézmények
felnottképzési tevékenységet is folytathatnak. A tanfolyamok id6tartama lehet néhany hét
vagy honap, adott esetben akar tobb félév is. A felsGoktatasi intézmények a felndttképzési
tevékenységiik sordn egylittm(ikodnek az ipar és a kereskedelem teriiletén miikodé
partnerekkel, el6segitve ezzel a regionalis fejlesztést is. (Pulay, 2009)

Német Népfoiskolai Szovetség (Der Deutsche Volkshochschul-Verband)

A Német Népfdiskolai Szovetség intézetét 1953-ban alapitottak, ma mar 16 szovetségi
népfoiskolai egyesiilet erny6-szervezeteként miikodik. A népfdiskola torténelmi gyokerei a
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19. szdzad végi népoktatds és munkaerd-vandorlds kezdeteire nyulnak vissza. Ma a
népfdiskolak nyitott tovabbképzési kozpontok széles kinalattal: a szakképzés és
bizonyitvanyszerzés lehet6sége mellett politikai, kulturalis és szabadidds programkinalattal
is rendelkeznek. (I11Z/DVV)

Német Feln6ttoktatasi Intézet (Deutsches Institut fiir Erwachsenenbildung)

A felndttoktatds gyakorlata és kutatdsa Kkozott jatszik kozvetitd szerepet, a
gyakorlatkozpontil kutatds alapjait kivanja megteremteni és innovativ koncepcidkat
fejleszt. Az intézeti munka sarokpillérei a kiillonb6z6 szolgaltatasok, a fejlesztés-kutatas, a
halézatépités és a nemzetkozi tevékenységek. A DIE kindlatai a szakérté oktatoknak és
tudosoknak szoélnak. (Benedek, Csoma, Harangi, 2002)

A Német Feln6ttképzési Intézet munkaja szorosan 0Osszefonoédik a nemzetkozi,
mindenekel6tt az eurdpai feln6ttoktatassal. Tagja az Eurépai Feln6ttképzés Kutatasi és
Fejlesztési Intézetei halézatanak (ERDI), valamint az Eurépai Feln6ttképzési Tarsasagnak
(EAEA) is. A Német Feln6ttképzési Intézet a vilag egyik legnagyobb, kizardlagosan a
“feln6ttképzésre/tovabbképzésre” koncentral6 intézetének szamit. (I1Z/DVV)

Szovetségi Szakképzési Intézet (Bundesinstitut fiir Berufsbildung)

Nemzetileg és nemzetkozileg elismert kutatasi és fejlesztési kozpont a kezdeti és
folyamatos szakképzés teriiletén. Az intézetet 1970-ben alapitottak.

A kutatas-fejlesztés és tanacsadas céljai a szakmai képzés jovdbeli szerepének
meghatarozasa, az innovacidék tdmogatasa nemzeti és nemzetkozi szinten, valamint 4j és
gyakorlatilag megvalosithaté megoldasok fejlesztése a folyamatos, élethosszig tart6 oktatas
érdekében. (I1Z/DVV)

iras-olvasas Szovetségi Tarsasaga (Bundesverband Alphabetisierung)

A Szovetséget 1984-ben alapitottak "az Uj olvasok és irok irasmiihelye"-ként. 1994-ben az
Unesco Parizsban kitiintette, majd 1997-ben az Iras-olvasas Szévetségi Munkakozosséggel
dsszevonva alakult Iras-olvasas Szovetséggé.

A szovetség céljai kozé tartozik az iras- és olvasas oktatas tdmogatasa a felndttképzés
keretei kozott, az alapképzésben tevékeny személyek és intézmények segitése,
informaciényujtas, oktataspolitikai érdekképviselet, valamint tovabbképzés.

A szovetség kinal felndtteknek sz616 tananyagot az iras és oktatas elsajatitasahoz, el6adokat
kozvetit tovabbképzési rendezvényekre, el6adasokra és kiadja a szilikebb szaktertilet
egyetlen német nyelvil szakfolyéiratat ALFA-FORUM cimmel. (IIZ/DVV)
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Finanszirozas

Németorszagban a feln6ttképzés finanszirozasa a teriileti szerkezetet koveti. A helyi
kozosségek tartjak el példaul a népféiskolakat. Az dllami tAmogatasokat vagy kozvetleniil a
szolgaltaténak vagy a résztvevOknek fizetik. A szakmai képzéseket megosztva fedezik a
kamarak, a Szovetségi Foglalkoztatasi Szolgalat és a résztvevok. Az unios forrasok, illetve
programok fontossaga megnétt. (Pulay, 2009)

Osszefoglalas

A felné6ttképzést tekintve a funkcio-ellatas és a felel§sség megoszlik a szovetségi allam és a
tartomanyok kozott. Tovabbi sajatossag a két német allam egyesiilésével fligg 0ssze: az
egykori szocialista NDK-ban a koradbbi NSZK-hoz képes magasabbak voltak a
szakképzettségi aranyok. A német felnéttképzésre erésen hat az ifjasagi szakképzés dudlis
(a kozintézmények és a munkaltatok szoros egyiittmiikodésére épiild) jellege. A
felndttképzési funkcié ellatdsban - ugyanezen dualitds mentén - a koz és maganszféra
egyuttmiikodése a dominans, és nem a holland gyakorlat szerinti verseny: az elméleti
képzésben a kozszféra erésebb, mig a gyakorlati képzés dominans megoldasa a vallalati
tanonc-tipusu képzés. A funkci6-ellatasban jelentds szerepet toltenek be civilszervezetek is.
A kombinativ és innovativ megoldasok jellemzben kisérleti projektek formajaban -
kozpénzbdl - valosultak meg, aminek hatranya az volt, hogy ezek a projektek finanszirozasi
vagy egyéb okokbdl idével abbamaradtak. Felismerték a szakképzést, illetve a munkaerd-
piacot fenyegetd negativ trendet: részben demografiai hanyatlas folytan, részben a fiatal
korosztaly magasabb képzettségi elvarasoknak valé meg nem felelése miatt tulkinalat
varhato6 az alulképzettekbdl és hiany a képzettekbdl, aminek figyelmeztetd jele az id6sebb
korosztaly fiatalokénal magasabb képzettségi szintje. A szelektiv bevandorlasi politikan
kiviil a feln6ttképzés kulcskérdése a legalabb kozépfoku, illetve valamilyen szakmai
képzettség megszerzése, az utdlag mar nehezebben, koltségesebben kezelhetd szocialis
lecsuszas megel6zése, illetve a munkaer6-piaci egyensuly meg6rzése. (Pulay, 2009)
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Benkei-Kovacs Balazs:

A reprezentdcios ujrairds, mint a munkatapasztalatok
dtértékelésének eszkéze a francia validdcios eljardsban

Bevezetés

A francia validacids eljaras kialakuldsa 6ta eltelt évtizedben szazezernél tobb jelolt szamara
valt lehetévé a nem formalis Uton megszerzett tapasztalati tudas oktatasi intézmények altal
kiallitott végzettséggel torténd elismerése (Benkei Kovacs 2009). 2006 o6ta a validacids
jeloltek felmérésekor a szakma-specifikusan megjelené szimulacids vizsgadlat mellett
minden elismertethet6 végzettség esetében kotelezéen hozzatartozik a validaciés portfolid
0sszedllitdsahoz a munkahelyi kdrnyezetben megszerzett kompetenciak 6nallé6 bemutatasa.
A validacios jelolteknek sajat munkavégzésiikrél 6nallé, egyéni, ugyanakkor szakszeri
elemzést kell késziteniliik. A validaciés dosszié értékelése soran a bizottsagok deklarativ
mérésmodszertani eszkozoket hasznalnak, amelyek hazankban még kevésbé elterjedtek,
azonban az eurdpai Utmutatasokban tobb helyen javasoljak ezek alkalmazasat a nemzeti
fejlesztések kivitelezésekor.

Franciaorszagban az adott szakmak képzési és kimeneti kovetelményeit tartalmazo,
kozpontilag, orszagos szinten elfogadott dokumentumok képezik a hivatalos referenciat,
amelyekhez viszonyitva a jelolteknek be kell mutatniuk reflexiv médon tevékenységiiket,
tapasztalataikat. Jelen tanulmanyban a validaciés portfoli6 0Osszeallitasakor végzett
Oonelemz6 munka soran alkalmazott reprezentaciés ujrairas folyamatnak kivanjuk a
tanulaselméleti hatterét feltarni, els6sorban a vizsgalati tertilet francia elméletalkotéinak
munkaira tdmaszkodva.

A validaciés mérés-modszertan kognitiv pszicholégiai alapokon! és a szocidlis
konstruktivizmus elméleti keretein beliil helyezhetd el. (Clot és Prot 2003) A validacios
dosszié osszedllitasa soran a szakmai portfolié elkészitése és a kompetencidk 6nelemzé
bemutatdsa egy tanuldsi folyamatnak is tekinthet6, hiszen a jeldltek mentalis
reprezentacidinak ujrairasan keresztiill egy belsé fejlédési folyamatot is general. ,A

1 LA propoziciondlis, ismeret jellegli tudas kialakuldsa a Kkognitiv pszicholégia hatasira keriilt ismét az
oktataselmélet kutatasanak f6 vonaldba. (...) A kognitiv paradigma keretében megerdsddott a tudas belsé
reprezentacidéinak, a mentalis modellek kialakulasanak tanulmanyozasa. (...) Az el6zetes tapasztalatokra épiilé
naiv elméletek megfelel6 modszerekkel tovabb épithetéek, alakithatéak, érvényes tudassa fejleszthetdk.
Ugyanakkor az el6zetes ismeretek figyelmen kiviil hagyasa azt eredményezheti, hogy az 0j ismeretek a
meglevé el6zetes tudastol fiiggetleniil, azzal parhuzamosan épililnek fel, és mintegy zarvanyként
megmaradnak a hibdas, a tudomanyos ismeretrendszerrel ellentétes fogalmi képz6dmények, a tévképzetek.”
(Csap6 2004: 69)
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tapasztalati tudas azonositdsa sziikségessé teszi a reprezentaciék konceptualizdlasat
(formalisation de l'expérience’). Ez a folyamat egy komoly kognitiv munkat feltételez a
munka- és az élettapasztalatok elemzése kapcsan.” (Aubret és Gilbert 2003: 14.)

A validacio értékelési mechanizmusa és a szocialis konstruktivizmus

A tapasztalati tudas, amely a validalas targya, a munkatevékenység, mint gazdatevékenység
sordn Osszegy(ijtott, tarsas-szocidlis kozegben megszerzett, konstrualédott ismeretekre
vonatkozik. ,A szocidlis konstruktivistadk azt allitjdk, hogy az emberek individualis
valosagkonstrukcidi nagyrészt kozosen, diskurzus folyaman el6allitott valésagok. Az egyéni
interpretacidkrol folytatott tandcskozds soran az egyén szamara az akkori helyzetében
relevans, masoktél szdrmaz6 informdaciok illetve konstrukciék elsegithetik
értelmezéseinek adtgondolasat és ujfajta (jobb, hasznalhatébb) atstrukturalasat.” (Feketéné
1998: 372.) A szocidlis konstruktivista elméletben ,a tudas létrejottében elsérendii szerepet
jatszik a tarsas kornyezet”’: a megvitatott, atbeszélt, kontextusba helyezett tudas keriil az
érdekl6dés kozéppontjaba.

A validaciés mérés-modszertan eszkozének jobb megértését segiti Max Boisot (1998)
szocialis tanulasi ciklusanak attekintése. A szocialis tanulas ciklusa az 0j tudas tarsadalmi-
kozosséegi szovetbe beagyazott kialakulasi folyamatat irja le, amely harom f6 ,tengely” altal
ovezve zajlik. A meghataroz6 tengelyek Boisot modelljében a kovetkezbek: a tudas
kodifikaltsaga (nem rogzitett, versus kdédolt, intézményesiilt tudas), a tudas elterjedtsége
(lokalisan ismert, versus széles korben elterjedt, globalisan elfogadott tudas), valamint
absztrakcios foka (konkrét, helyzetfiiggd, versus elvont, absztrakt tudas). A harom dimenzi6
Boisot modelljében egy specialis teret feszit ki, amelyet informacids térnek nevez.
(Magyarul 6sszefoglalja Fehér 2004: 62-63.)

A harom virtualis ,tengely” mentén négy kilonféle tudasformat kiilonboztet meg a Boisot-
féle modell: a személyes tacit tudast, a rogzitett egyéni tudast, a hivatalosan kodifikalt
tudast valamint a tacit kozosségi tudast:

e A személyes tacit tudas? (‘personal tacit knowledge’) kodifikalatlan, nincs
megosztva, és az egyének kis csoportja birtokolja. Megfigyelés utjan keletkezik,
ugyanakkor ok-okozati bizonytalansag jellemzi. (Ez felel meg a validaciés jeloltek
feldolgozatlan tapasztalati tudasanak, amelyben a logikai kapcsolatok és kotések
nem kertiltek a tudatossag szintjére.)

e A rogzitett egyéni tudas ('proprietar explicit knowledge’) a személyes tacit tudasbol
keletkezik kodifikalas Utjan, annak érdekében, hogy a tudas tacit jellege megsziinjon,

2 Kiegészitésiil: Mihaly (2007) tanulményaban &sszefoglalja a fogalom 4talakulasat Polanyi 6ta.
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ugyanakkor egyedi specifikuma megmaradjon. A tudas standardizalt formaban
torténd rogzitése révén lehetdvé valik a tudas transzfere, illetve értékelése. (Ez a
reprezentaciok Ujrairasa révén létrejove atértelmezett tapasztalatok szintjének felel
meg a validacié soran.) A szovegkonyv jelleg(i, hivatalos kodifikalt tudas ("public
explicit knowledge’) mar megosztott tudasnak tekinthetd, nyilvanos tudastipus. (Ez
a validacios eljaras soran a referencia dokumentumokban rogzitett tudasok szintje.)

e A tacit kozosségi tudas lényegében megfelel-e a ,j6zan észnek” (‘common sense’),
amely szocidlisan jelen van minden ko6zdsségben, ugyanakkor elsésorban tacit
jellegl, igy f6leg ki nem mondott, iratlan szabalyokat tartalmaz. (A validaciés jelolt
elemzése soran ezeket is bizonyos mértékig a tudatossag szintjére emeli, hiszen
minden munkavallalé elsajatitja ezeket az ismereteket egy adott szervezeténél
torténé munkavégzése keretében.)

A Boisot-féle szocialis tanulasi ciklus soran a 1épések egymas utdni kovetkezése okan a
személyes tudasbdl, a rogzitett egyéni tudason keresztiil 1étrejon a kozérdeket szolgald
kodifikalt tudas, amely elterjedése és megosztasa révén kozosségi tulajdonna valik, ,jozan
ész” formdajaban kristalyosodik ki. (Ez 1ényegében megfelel a klasszikus taylori ,tudas
kinyerés” egy ujszerd modelljének.)

Kutatasunk szamara azért jelent6s ennek a tanulasi ciklusnak a tanulmanyozasa, mert
ezaltal meghatarozhatjuk és megérthetjiik azt az episztemoldgiai mez6t, amelyben a
validacios jeloltek tuddsanak atalakulasa, majd értékelése zajlik (1. abra). A validacios
eljaras soran nem csupan a tudaspolusok alakuldsanak ciklikus korforgasanak megfigyelése
érdekes, hanem antagonista szembeallitasuké is, amely az értékelés alapjava valik.
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1. abra: A francia validacié értékelési mechanizmusa Boisot tudaspélusai alapjan
(Forras: 6sszeallitas Boisot 1998 és Fehér 2004: 63. alapjan)
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A jozan ész fényében elsajatitott, a kozosségi tudas altal kozvetitett személyes tacit tudas a
problémamegoldas révén atalakul: a referencia dokumentumokhoz viszonyitva
megtorténik a tapasztalatok ok-okozati oOsszefliggésének a feltarasa, illetve a mentalis
reprezentaciok djrairasa, a rejtett tacit tudaselemek explicitté valik a rogzitett egyéni tudas
formajaban. A szocidlis konstruktivizmus szellemében a tudas forrasa a kozosségben
létrejovd, megvalosuld tevékenység. A francia validacids vizsgabizottsag a hivatalosan
kodifikalt kozosségi tudast, amely a képesitések referencia dokumentumaiban van
megfogalmazva, hasonlitja 0ssze a kodifikalt, absztrakcios szintre emelt egyéni tudassal
(rogzitett egyéni tudas). Az dsszehasonlitas terében, ami a két kodifikalt tudaspoélus kozott
feszll, zajlik le az értékelési folyamat, ezért ezt a fogalmi sikot az értékelési folyamat
episztemologiai mezdjének nevezhetjiik.

A munkatapasztalat bemutatasanak nehézségei és dinamikaja

A munkatapasztalat elemz6 bemutatasa irott formaban tobb tipust nehézséget is magaban
foglal. Yves Schwartz (2004) a validacio és a tapasztalat fogalmanak kapcsolatat elemezve
az alabbi 6t sajatossagra hivja fel a figyelmet:

o Az els6 nehézség, hogy a tapasztalati tanulason keresztiil elsajatitott kompetenciak

el

egy része ,automatikussa” valik. A nem tudatos cselekvés részeként megszerzett
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készségek, Schwartz szerint hasonléak a ,légzés” miikodéséhez. ,Cselekvéseink
szamos aspektusat a tudatos felszinre lehet hozni, hasonléan ahhoz, hogy nem
tudatos moédon cseleksziink, amikor levegét vesziink, de a tudat szintjén
szabalyozhatjuk légzésiinket.” (Schwartz 2004: 21.)

e A masodik nehézség, hogy a munkavégzés bemutatdsa onfelfedezést igényel, amely
soran tudatositani kell 6nmagunk helyzetét és a hegeli értelemben vett viszonyunkat
masokhoz.

e A harmadik probléma, hogy a munkavégzés konkrét szituacioit, amelyek soran
mindig interakcioban, ,taldlkozasok” révén miikodiink egyiitt masokkal, elméleti
sikon, olyan altalanos nyelvezettel kell bemutatni, amely a munkavégzés soran nem
kertil el6, nem kotédik a konkrét helyzetekhez.

e A negyedik abban a kulturdlis asszimetridban gyokerezik, amely a ’szakmai
nyelvhasznalat’ és az 'tudomanyos nyelvhasznalat’ k6zott megtalalhato.

e Az 0todik a szabalyozas sajatossagabol fakad: mivel minden munkatevékenység Gijra
és ujra atértékelddik, kockazatot jelent, hogy a megszerzett tapasztalatok
megfelelnek-e a legkorszer(ibb elvarasoknak.

A Schwartz altal automatikus cselekvéseknek nevezett folyamatok a munkavégzés soran
részei a személyiség habitusanak. A ,habitus” fogalma, amelyet Bourdieu is hasznal
(Bourdieu 1978; Prot 2007a és Lainé, 2007), az életiink tarsadalmi mili6je altal formalt,
tartéssa valt személyiségjegyeket takarja, amelyeknek eredete a kollektiv
tevékenységekben gyokerezik. A habitus ,az élettorténetiink megtestesiilése, amely beliilrél
hatarozza meg a személyek cselekvés-, gondolkodas-, és észlelési modjat, illetve ,testiikhoz
valé viszonyat”, mikézben egészében meghagyja szamukra az érzést, hogy szabadok.”
(Lainé 2007: 260.)

A munkavégzés soran elvégzendd feladatot (,la tache”) Leplat (1983), az ergondémia
franciaorszagi megteremtdje, gy hatarozta meg, mint ,olyan el6irast, amelyet végre kell
hajtani”. A valésagban azonban a ,tevékenység az, ami megvalosul”: egy olyan tevékenység,
amely egy el6irasnak egy lehetséges modus operandi megnyilvanulasa. Az el6iras és a
tevékenység egymadasnak fesziil6 pélusai adjak hatterét a munkavégzés-elemzésnek, és
teszik izgalmas kognitiv feladatta. (Idézi Prot 2003: 221.)

Bahtyin modelljében azonban a tevékenységek megvaldsitdsa nem két, hanem harom poélus
kozott jelent folyamatos parbeszédet, interakcidt (2. abra): a normativ dimenzi6é mellett a
szakmai habitus variansai és a szubjektiv élettorténet szerepelnek befolyasolé tényezdkeént.
(Idézi Prot 2007b: 111.)
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2. abra: A tevékenységet meghatarozé pélusok interakciéja Bahtyin nyoman
(Forras: Prot 2007b: 111.)

A ,feladatok” normativ dimenzidja

Tevékenység:

Jfolyamatos
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A szakmai

Szubijektiv élettorténet ) L
habitus variansai

7

A munkatevékenységek, az el6irasok és a végrehajtott feladatok disszonancidja az, ami
nehézzé és tudomanyos szempontbdl érdekessé teszi a munkafeladatok reflektiv elemzését.
A disszonancia ugyanakkor dinamikat is hordoz magaban, amelyet algoritmusokkal
kevésbé lehet leirni, csupan reflektiv, elemzé munkaval lehet feltarni.

,Az emberi gondolkodds nem rogzitett. Pontosabban a legrosszabb, ami a gondolkodassal
torténhet, az a megmerevedése3. A mault felé fordulva, jovokép nélkiil, az ember vegetal.”
(Prot 2007b: 111.) A validacié épp a kognitiv funkciok fejlddését generald értelmezés, a
dinamikus elemzés mellett tesz hitet, ellenp6lusaval szemben, a taylori modell alapjan
torténd tudas kinyeréssel, amely a tudas rogzitésére torekszik. ,Minden ilyen tipusu
(taylori) modellben, azt feltételezziik, hogy az ismeret allandé (stabil) entitas, és nem
foglalkoznak a fejlédésének dinamikajaval. Az értékelés objektivitasa abban rejlik, hogy
megallitjuk a gondolkodas folyamat, hogy azonosithato, stabil pillanatképként rogzithesstik.
Ezzel hatat is forditunk az egyéni kezdeményezésnek, amelyet el szeretnénk ismerni. Az
ilyen értékel6k szamara a kovetkezmény egyoldalu: ezzel a koncepcioval csak kozhellyé valt
ismeretekkel dolgozhatnak.” (U6: 111.)

3 A forditdsban nehéz visszaadni az eredeti francia szoveget ezen a ponton: az 'idée fixe' kifejezés jelent a
gondolkodds dllanddsuldsa/megmerevedése mellett kézhelyet is. A filozo6fia platéni eredetli diskurzusa 6ta
(francia nyelven) ez a kifejezés ('idée fixe’) jel6li mindazokat az el6re rogzitett, készen kapott gondolatokat,
amelyek ,guzsba kotik” a gondolkodast, filozéfiai értelemben ,6nallétlanna és tunyava” teszik az elmét.
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A reprezentacios ujrairas: a koznapi és tudomanyos fogalmak
atalakulasa a validacios eljaras soran

A tudas dinamikus értelmezéséhez a francia teoretikusok Vigotszkijnak (1896-1934), a
szocidlis konstruktivizmus el6futaranak, hivjak segitségiill a gondolkodas és a nyelv
miikddésére vonatkozo elméletét (Gondolkodas és beszéd, 1934, magyarul 1971).

Prot és Clot (2003; 2007a és 2007b) a validaciés eljaras lényegét abban az ,alkoto
ellentétben” ("discordance créatrice’) hatarozzak meg, amely a konceptudlis elemzés révén
atalakitja a jeloltek reprezentacioit. A gondolkodds és beszéd kialakuldsat vizsgald
Vigotszkij* harom alapfogalmat teszik a validaciés eljaras f6 mérfoldkoveivé: a kéznapi
fogalmak, a tudomanyos fogalmak és a potencialis fogalmak segitségével épitik fel
elméletiiket.

A koéznapi fogalmak és a tudomdanyos fogalmak antagonista természete nagy hangsulyt kap
elemzésiikben: ,a tudomanyos fogalmak mas kapcsolatban vannak a személyes
tapasztalattal, mint a kdéznapiak. Egészen mas tuton keletkeznek és alakulnak ki az iskolai
oktatas folyaman amazok, mint a személyes tapasztalatokban emezek. (...) Mas feladatok
allnak a gondolkodas el4tt, ha valaki iskolaban sajatit el fogalmakat, és masok, ha 6nmaga
kénytelen gondolkodni.” (Vigotszkij 2001: 222.) Vigotszkij a gyermekek esetében az
,archimédészi torvény” és a testvérbaty fogalmat hozza fel példanak: mig a tanult gyermek
gond nélkiil meghatarozza az archimédészi térvényt, addig a fiatestvér pontos definialasa
egy adott életkorban nehézséget okoz a szamara. ,A tudomanyos és kéznapi fogalmaknak
mas a targyhoz vald viszonyuk (..). Az ismeretrendszerek oktatdsa soran olyasmit
tanulunk, ami nincs a szemiink eldtt, ami az aktudlis és kozvetlen tapasztalataink hataran
messze kivil esik.” (Vigotszkij 2001: 223) Ugyanakkor a megfeleld absztrakcié nélkil, néha
meég a koznapi fogalmaink is félrevezethetnek.

Bernard Prot (2007a) Expérience et référentiel: le probleme de Galilée (Tapasztalat és
referencia: Galilei problém3aja) cim{ tanulmanyaban a narrativitas segitségével torténeti
tavlatokba helyezi a validaci6 értékelés-mddszertani keretét: A tengerparton vagy a
hegyekben iilve, egy szép nyari alkonyon, a teraszon tldogélve néhany pillanatot szivesen
tolt el az ember azzal, hogy a naplementében gyonyorkodik. Nézi a napot, ahogy eltlinik a
horizont mogott... és nem igazan gondol arra, hogy a fold 30 km/s palyamenti sebességgel
forog, hogy tengelyének ferdesége a keringési sikra bocsatott merodlegeshez képest 23,4°,
hogy az alkonyi napsugarak szinét a sztratoszféraba juté gazok milyen mértékben
befolyasoljak. Nem foglalkozik ilyenkor az egyén a heliocentrikus elmélettel, amelyet az

4 Vigotszkij 1934-ben sziiletett miivében, amely a strukturalista pszichologia alapjain nyugszik, elsésorban a
gyermeki gondolkodas fejlédését vizsgalta tobbek kdzott a beszédgondolkodas, a komplex gondolkodas és a fogalmi
gondolkodas stadiumainak megkiilonboztetésével. A felnbttkori tanulas kapcsan Prot és Clot alkalmazzak a
fogalmait, Vigotszkij ugyanakkor maga is hangsulyozta elmélete megalkotasakor, hogy felnéttkorban a kiilonb6z6
gondolkodési mechanizmusok és fogalmak egymas mellett parhuzamosan mikddnek.
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iskoldban tanult. S6t gyermekein sem kéri szdmon, amikor azok racsodalkoznak a
természet szépségére - és a szép naplementére, hogy mit tanultak az iskoldban ezzel
kapcsolatban...

Benard Prottal egyetérthetiink, hogy négy évszazados tudomanyos fejlédés sem volt elég
arra, hogy az emberiségbe egy évezredek alatt tapasztalati iton mélyen beivédott kéznapi
fogalmat korrigaljon. Amikor foldrajzbdl vizsgazunk - tudatos mentalis er6feszitésre van
szlikség a fenti példa esetében, hogy tudomanyos fogalmaink és ismereteink segitségével
atértékeljiik a helyzetet. Az emberi gondolkodasnak ezen ellentmondasos jellege miatt valik
a tapasztalati tudas elismerése lehetségessé - és egyben nehézkessé is. (Prot 2007b: 201.)

A fogalmak miikddése sordn Vigotszkij két torvényre hivatkozik: a tudatosulas térvényére
(1), illetve 'athelyez6dés’ vagy ‘eltol6das’ torvényére (2) (‘'migration des concepts’).

e A tudatosulas torvénye funkcionalis szabalyként miikodik, azaz megmutatja, mikor
van szlikség bizonyos ismeretek tudatositasara: ,Minél tobbet alkalmazunk valamely
viszonyt, annal Kkevésbé tudatositjuk. Minél automatikusabban alkalmazunk
valamilyen viszonyt, annal nehezebb annak tudatositasa.” (Vigotszkij 2001: 231.) A
munkavégzés, mint mindennapi cselekvés, amely révén bizonyos tevékenységeink
automatikussa valnak, a gyakori alkalmazas altal, igényli tehat a tudatositast.

e Az eltolédas ,torvénye”, strukturdlis jellegli, és a tudatositdas folyamatanak
miikodését irja le: ,Valamilyen mivelet tudatositasa annyi, mint annak attétele a
cselekvés sikjardl a nyelv sikjara, azaz képzeletbeli felidézése, hogy kifejezhetd
legyen szavakkal. A miiveletnek ez az athelyezése a cselekvés sikjardl a gondolkodas
sikjara egylitt jar azon akadalyok megismétlodésével, amelyek ennek a miiveletnek
az elsajatitasat a cselekvés sikjan kisérték. Csak a miivelet lefolyasi ideje valtozik.” Az
athelyezd6dés torvénye ,a gondolkodas mar maga mogott hagyott tulajdonsagainak
és sajatossagainak egy Uuj fejlédési teriileten vald megismétlddésének és
reprodukalasanak térvénye.” (US: 234.)

A koznapi fogalmak, amelyek az 4j ismeretek interiorizalt elsajatitasat kovetéen szakma
specifikus habitus formajaban jelennek meg az egyénben, a referencia dokumentumok altal
osszefoglalt tudomanyos fogalmakkal tértént konfrontaci6 soran atalakulnak. Prot (2003 és
2007b) ismét Vigotszkij eszmerendszerébdl kolcsonzi az ,atalakulds eredményét”,
amelyeket potencialis fogalmaknak nevez. A ,potencidlis fogalmak az ismérvek egy olyan
konkrét csoportjabdl absztrahal6dnak - irja Vigotszkij - amellyel tényleges kapcsolatban
allnak.” Feltehet6en el6szor rombolja le a potencidlis fogalmak megalkotasa soran a
validacios jelolt elméje ,az egyes ismérvek absztrahaldsa segitségével a konkrét szituaciot,
az ismérvek konkrét kapcsolatat, és ezzel megteremti a sziikséges el6feltételeket ezeknek
az ismérveknek az 0j alapon val6 egyesitéséhez.” (U6 2001: 193.) (3. abra) A potencialis
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fogalmak hibrid jellegiikb6l kifolydlag atmenetet képeznek a koznapi és a tudomanyos
fogalmak kozott, egy olyan ,, atmeneti zénat” képezve, amely mindkét irdnyba nyitott.

A kognitiv tudomany korében reprezentaciés ujrairas (RU) fogalom névvel nevezik a
validacidés eljards soran végbemend folyamatot: ,A kognitiv rendszerben felhalmozott
informacié fokozatosan explicit tudassa valik a rendszer szdmara. (...) Az ismeretszerzés
sajatosan emberi formaja, amikor az elme a mar elraktarozott, belsé informacidkat
hasznositja a reprezentaciok tjrairasaval.” (Karmiloff-Smith 1996: 255 és 265-266.)

A referencia dokumentum aktiv szerepet jatszik a reprezentacios Gjrairas soran (3. abra): a
hivatalosan kodifikalt tudds dokumentuma egyszerre ad elméleti keretrendszert, kiils§
viszonyitasi és kiindulépontot a tapasztalatok értelmezéséhez: ,A fogalmak tudatosulasa
(ugyanis) a fogalomrendszer keletkezése révén jon létre, s ennek alapjat a fogalmak kozott
meghatarozott kézosségi viszonyok képezik. De a tudomanyos fogalmak természetiiknél
fogva eleve feltételeznek egy rendszert. A tudomanyos fogalmak jelentik a kaput, amelyen
keresztiil a tudatosulas bevonul a fogalmak birodalmaba”. (Vigotszkij 2001: 247.)
Lényegében tehat a tudomanyos fogalmak teszik lehet6vé a hétkéznapi foglamak
tudatositasat, Uj szinten torténé megfogalmazasat, a két fogalomtipus kozott kdlcsonosségi
viszony fedezhet? fel.

»A tapasztalat a kiilonb6z6 kontextusokon athaladva fejlédik, mig mindvégig énmaga is
marad, kiilonb6zd szempontok altal megvilagitva. Mivel az atélt tapasztalat (‘expérience
vécue’) eszkozzé valik egy 0j kontextusban, megmutatja, hogy mi is valdjaban. Nem azaltal
valik értékelhet6vé, hogy az értékelé bizottsag objektiv modon vizsgalja, hanem azaltal
valik azza, hogy a szubjektum (a validacios jel6lt) objektum formajaban wjra alkotja, acélbdl,
hogy 6sszeallitsa portfoliojat, hogy épithessen ra a mentoralas soran, illetve a zstiri el6tt a
vizsgabeszélgetésen.” (Clot és Prot 2003: 189.)
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3. abra: A validacids eljaras teoretikus alapja Vigotszkij és Boisot nyoman
(Forras: sajat 6sszeallitas Boisot 1998, Vigotszkij 1934 és Prot 2007b nyoman)
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A tapasztalatok reprezentacids ujrairdsa soran a jeldlt nézdpontjabol is megvaltozik az
ismeretek statusza. ,A fogalmak alkalmazasuk soran fedik fel val6di természetiiket - a
statikus izolalt formajukban nem ragadhatéak meg, csak a gondolkodas él6 folyamata
soran.” (Vigotszkijt idézi Clot és Prot 2003: 191.) A validacios eljaras, mint indirekt mddszer
lehetdvé teszi, hogy az értékelés soran a ,fogalmak atalakulasat” ragadjak meg - felfedezve
a jelolt diskurzusaban a szakmai habitus sajatossagait, amelyek nyelvi ismertet6jegyekként
a szakmaspecifikus zsargonok regisztereibdl szarmaznak. (Clot és Prot 2003: 189.)

Lamy elemzésében kritikusan jegyzi meg, hogy episztemolégiai szempontbdl a jeloltek
stapasztalati alapi o6nelemzését” (‘l'auto-évaluation de l'expérience’) lehetséges csupan
validalni, hiszen maga a tapasztalat kozvetlentil nem hozzaférhetd. (Lamy 2007: 446.)
Vigotszkij nyoman Prot a fogalmak konceptualis elemzésének, a reprezentaciok
Ujrairdsanak két nagy lehetséges veszélyét tartja szamon:

Az els6, hogy a jeldlt ugy gondolja, hogy az elvaras vele szemben az, hogy definialja
munkajat. Ez esetben a zsliri tagjai a portfolioban csupan a munkahelyi szabalyok eldirasait
talalnak, munkakori leirasokat, vagy termelési el6irasokat. Illetve, ha a jeldlt a referencia
dokumentumok el6irasait veszi alapul, abban az esetben a tevékenységek absztrakt
megfogalmazasat nyujtja be. Ez esetben csupan a hivatalosan kodifikalt tudas egyik
(munkahelyi szabalyzat - a munkahely altal) vagy masik (referencia dokumentum - az
oktatasi szakemberek altal) fajtajat reprodukalja mechanikusan, anélkiil, hogy azokat a
konkrét tapasztalattal 6sszekotné.

A masik tipikus ,félreértési lehetdség”, hogy a munkatevékenység produktumait alapul
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véve, illetve a szimulacié modszerét alkalmazva kivanja bemutatni munkajat. Ez esetben az
értékeldk szintén meg vannak fosztva a konceptudlis elemzés, illetve a fogalmak
fejlédésének a vizsgalatatdls. ,Ugyanis a cselekvés 6nmagaban lehet helyes, jol Kkivitelezett,
még akkor is, ha helytelen felfogas, a fogalmak félreértelmezése kiséri.” (Clot és Prot 2003:
192.)

A konceptualis 6nelemzés két szintje

Az ismeretek dekontextualizaldsara val6 képesség, ami a sajat tapasztalatok elemzése soran
a tavolsagtartas és az elméletekhez val6 kotédés formajaban nyilvanul meg (elérve a meta-
elemzés szintjét), a jeloltek szamara a fogalmak teljesebb reprezentacidjaval jar egylitt Alex
Lainé szerint.

A dekontextualizalt ismeret, mint altaldanosabb érvényli cselekvési potencial hordozodja,
transzferalhatd eredetétdl fiiggetlen kontextusokba is. Ezt nevezi Lainé masodik tipusu
tapasztalati elemzésnek (1. tablazat). Ezzel szemben all azon jel6ltek elemzd munkaja, akik
nem tudnak kellden elszakadni a cselekvés eredeti kontextusatél. fgy &6k csupéan
tertiiletfliggd, lokalis szintli kompetenciaval rendelkeznek az elemzés végén, a transzfer
lehetdsége nélkil. A két tipusu elemzés kozott mindségi kilonbség van, amelyet az
értékelés soran is figyelembe kell venni. (Lényegében ezen szempontok figyelmébe zajlik a
vizsgabizottsag biralati folyamat is, és a teljes vagy részleges validacids bizonyitvany
megitélése a jeloltek altal benyujtott portfolidkra.)

5 A korai elméleti munkaktol fiiggetleniil, amelyek a szakirodalomban végig a reprezentaciok kognitiv (jrairasat
hangstlyoztak, a francia Munkaiigyi Minisztérium hataskorébe tartozo végzettségek validacidjanak esetében 2002-
2006 kozott kizarolag a szimulacion alapuld modszert alkalmaztak, a szakmai vizsgak tobbségénél nem volt
kovetelmény a konceptualis elemzés. A rendszer 2006. évi reformja utan azonban altalanossa valt a konceptualis
elemzés kovetelménye.
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1. tablazat: A tapasztalat feldolgozasanak két szintje
(Forras: Lainé, 2007, 261.)

1. tipusi tapasztalati elemzés 2. tipusi tapasztalati elemzés

Részleges reprezentacié Teljesebb reprezentacié

Atélt tapasztalatok olyan halmaza, | Kotédik az elmélethez. A fogalmazas eléri
amelyhez viszonyitva a jelolt nem | a meta-elemzés szintjét. A sajat
rendelkezik kell6 tavolsagtartassal, | gyakorlathoz ~ kot6dé  tdvolsagtartas

ralatassal. fontos szerepet jatszik a tapasztalat
elemzésében.
Lokalis szintli cselekvési potencial | Altalanosabb érvény cselekvési
hordozéja. potencial hordozdja.
Osszegzés

A tanulmany gondolati ivének 6sszefoglalasaként Karmiloff-Smith gondolatait szeretném
idézni a reprezentaciés Ujrairas kapcsan (U6 1996: 280.): ,A reprezentacios ujrairas-
modellje tulajdonképpen arrél a csak emberre jellemzd képességrdl szdl, amelynek
segitségével nem egyszer(ien kihasznaljuk human és fizikai kornyezetiinket, hanem beliilrél
tudjuk gazdagitani 6nmagunkat elraktarozott tudasunk kiaknazasaval. A tertileten beliili és
a teriiletek kozotti reprezentacidos kapcsolatok bizonyitjak, hogy kognitiv rendszeriink
rugalmas és kreativ legyen.

A reprezentacios Gjrairas altaldnossagban teszi valéban emberivé az emberi megismerést.”

Felhasznalt irodalom:

= Aubret, Jacques és Gilbert, Patrick (2003): Valorisation et validation de I'expérience
professionnelle. Parizs, Dunod edition.

= Benkei-Kovacs, Balazs (2009): Az el6zetes tudas elismerésének gyakorlata
Franciaorszagban. Pedagogusképzés, 4. sz., 111-121.

* Bourdieu, Pierre (1978): A tarsadalmi egyenl6tlenségek tjratermel6dése. Budapest,
Gondolat kiadé.

= (lot, Yves és Prot, Bernard (2003): Expérience et diplome: une discordance
créatrice. L'Orientation scolaire et professionnelle. In: Revue de 'INETOP (Institut
National d’Etude du Travail et d’Orientation Professionnelle), 2. sz., 183-201.

41



Felnottkepzeési Szemle
VIII. évfolyam 1. szam

2014

Csapé6 Ben6 (2004): Tudas és iskola. Budapest, Miiszaki konyvkiadé.

Fehér Péter (2004): Tudasmenedzsmentet tamogaté tényezdk szerepe
szoftverfejleszt6 szervezetekben. Doktori (PhD) Disszertacié, Corvinus Egyetem,
Informaciérendszerek Tanszék, Budapest.

Feketéné Szakos Eva (1998): A Delfi-médszer és alkalmazasi lehetSségei a
neveléstudomanyban. Magyar Pedagégia, 4. sz., 363-377.

Karmiloff-Smith, Anette (1996): Tul a modularitdison - A kognitiv tudomany
fejlodéselméleti megkozelitése. In: Pléh Csaba (szerk.): Kognitiv tudomany,
Budapest, Osiris kiadé, 254-281.

Lainé, Alex (2007): L’accompagnement en VAE: un processus de connaissance et de
reconnaissance de I'expérience. In: Neyrat, Frédéric (szerk.): La validation des acquis
de 1 ‘expérience: la reconnaissance d’'un nouveau droit. Broissieux, Editions du
Croquant, 249-262.

Lamy, Yvon (2007): La VAE ou la preuve par l'expérience. In: Neyrat, Frédéric
(szerk.): La validation des acquis de | ‘expérience: la reconnaissance d’'un nouveau
droit. Broissieux, Editions du Croquant, 437-460.

Mihaly Ildik6 (2007): Tacit tudas: egy kifejezés kialakulasanak és alkalmazasanak
torténete. In: Uj Pedagégiai Szemle, 3. sz., 149-154.

Prot, Bernard (2003): Analyse du travail des jurys en validation des acquis: 'usage
du référentiel. In: L’Orientation Scolaire et Professionnelle (szakfolyédirat), 2. sz,
219-243.

Prot, Bernard (2007a): Expérience et référentiel: le probleme de Galilée. In: Neyrat,
Frédéric (szerk.): La validation des acquis de 1 ‘expérience: la reconnaissance d'un
nouveau droit. Broissieux, Editions du Croquant, 199-218.

Prot, Bernard (2007b): Pour sortir des idées fixes sur l’évaluation. In: IRES
(szakfolyéirat), 3. sz., 101-125.

Schwartz, Yves (2004): L’expérience est-elle formatrice? In: Education Permanente
(szakfolydirat), 1. sz., 11-24.

Vigotszkij, Lev Szemjonovics (1934) [2000], Gondolkodas és beszéd. Budapest,
Trezor kiado.

42



Felnottkepzesi Szemle
VIII. évfolyam 1. szam

2014

KUTATASI EREDMENYEK

43



Felnottkepzesi Szemle
VIII. évfolyam 1. szam

2014

Markus Edina:

Az altalanos célu felnéttképzési intézmények és programok
kinalata két hazai régioban®

Hatter

A tuddasalapu tarsadalom és gazdasdg, Eurdpa versenyképességének megerdsitése, a
munkaerd alkalmazkodasi képességének és foglalkoztathat6saganak javitasa érdekében
megnovekedett az igény a tudas hozzaférhet6sége irant. A gazdasagi versenyképesség, a
foglalkoztathatdsag, a tarsadalmi befogadas, az aktiv allampolgarsag, a személyes fejlodés,
azok a kulcsszavak, amelyek a feln6ttképzés szerepe, jelentésége kapcsan el6térbe kertiltek
az elmult id6szakban. Mind az altaldnos képzés, mind a szakképzés fontossdga elismert,
azonban, megfigyelhet6 a szakképzés dominancidja. Ahogyan Pulay és munkatarsai (2009)
is megallapitjak ezt a feln6ttképzési rendszerek hatékonysdgara vonatkozé munkajukban.
WA felnéttképzésen beliil a szakképzés és a szakmai tovabbképzés a meghatdrozo. A jogszabadly
emliti ugyan az ,dltalanos célu felnottképzést” is, de a gyakorlatban kevés olyan lehetdséget
nyujt, amely biztosithatnd az ilyen jellegii képzések jelentés névekedését, jollehet ezek a
képzési formdk lennének képesek pdtolni az alapképzettségbeli hidnyokat, ami pedig
elofeltétele lenne a tdrsadalmi hdtrdnyok mérséklésének, ezzel egyiitt a felnéttképzés
hatékonysdgdnak (Pulay és munkatarsai 2009:10). Pulayék az akkor hatalyos 2001. évi CI.
torvény a felnOttképzésrdl jogszabalyra utalnak, az 4j 2013. évi LXXVIIL torvényben az
altalanos képzés elnevezés nem is szerepel, az egyéb képzés kifejezést haszniljak a
jogszabalyban az altalanos célu képzésekre.

Az altalanos célu feln6ttképzés helyzete Magyarorszagon cimi kutatasunkban azt tliztik ki
célul, hogy a feln6ttképzés fontos szerep(i, de kevésbé vizsgalt teriiletével az altalanos célu
feln6ttképzéssel foglalkozunk. A vizsgalatunk célja a hazai iskolarendszeren kiviili
feln6ttképzés altalanos célu képzései helyzetének feltarasa egyrészt az intézmények,
masrészt a programok oldalar6l. A kutatasunk tobb elemi, meglévd nyilvantartasok
adataib6l sajat adatbazist képeziink, és annak adatait elemezziik, ezen tul
intézményvezetOkkel és szakértdkkel is interjus vizsgalatot folytatunk. A masodelemzés
célja egy helyzetkép kialakitasa az altalanos célu felndttképzések szamossagarol, az
altalanos képzést nyujté intézmények teriileti elhelyezkedésérdl, az altalanos céla képzési

6 ,A kutatdss a TAMOP 4.2.4. A/2-11-1-2012-0001 azonosité6 szaml Nemzeti Kivalésdg Program - Hazai
hallgatoi, illetve kutatéi személyi taAmogatast biztosité rendszer kidolgozasa és miikodtetése konvergencia
program cim{ kiemelt projekt keretében zajlott. A projekt az Eurdpai Uni6 tAmogatasaval, az Eurépai Szocialis
Alap tarsfinanszirozasaval val6sul meg.”
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programok tartalmardl, a résztvevok korérdl. Az interjis vizsgalatok eredményeképpen
célunk az altalanos célu felndttképzések tervezése és szervezése soran felmeriild
problémak, a képzések eredményességéhez sziikséges feltételek (halézatos miikodeés,
tdmogatd kozosségi kornyezet), a képzések tartalmi fejlesztésére szolgald javaslatok, a
képzéseket tamogatd jogi, adminisztrativ és finanszirozasi gyakorlatra vonatkozd
vélemények megismerése.

Ebben a tanulmanyunkban els@sorban statisztikai adatokra tdmaszkodva prébalunk képet
vazolni a feln6ttképzés, azon beliil is az altalanos célu feln6ttképzés hazai helyzetérdl,
mennyiségi jellemzabird], tertileti kiilonbségeirdl.

Mar az altalanos képzés fogalmanak meghatarozasakor, teriiletének koriilhatarolasakor
eltér6 nézeteket taldlhatunk. Néhadnyan leszikitik az 4altalanos képzés teriiletét a
kozmiivel6dési intézmények tevékenységére. Masok, csak a kompetenciafejlesztést tekintik
az altalanos képzésbe tartozonak. Van egy nagyon széles értelmezés is, az eurdpai fogalom
alapjan, amely ide sorolja mindazokat a képzéseket, amelyek nem szakmai célaak, akar
iskolarendszerben akar iskolarendszeren Kkiviil zajlanak. igy fontosnak véljiikk, hogy az
altalanos képzés fogalmat koriljarjuk és rdmutassunk arra, hogy mi melyik értelmezést
tartjuk irdnyaddnak.

A fogalom meghatarozasakor tobb megkozelités lehetséges. Egyrészt a funkcionalis-
intézményi megkozelités. Ebben az esetben szélesebb értelmezésben az iskolarendszeri
felndttoktatas alap- és kozépfoku végzettséget nyujtdo képzéseit is az altalanos képzés
korébe sorolhatjuk. Emellett az iskolarendszeren kiviili feln6ttképzés jelenleg mar nem
hatalyos 2001-es feln6ttképzés torvény terminologidja szerinti tertileteket tekintve, amely a
képzéseket tartalom szerint szakmai, nyelvi és altalanos céluakra osztotta, az altalanos
képzéseké az egyik tertilet.

Masrészt a célra, tartalomra irdnyulé meghatarozas. Sz. Toth (é.n.) szerint az altalanos
feln6ttképzés tevékenységkorébe tartozik a szakmatdl fiiggetlen, ugyanakkor tébb
foglalkozasi korben is alkalmazhatd, altalanos ismeretek és készségek oktatasa, fejlesztése.
A tartalmi kozelitésl fogalom meghatarozasok kozé sorolhatjuk a 2013. augusztus 31-ig
hatalyos 2001. évi Cl-es torvény a feln6ttképzésrdl és az azt koveté 2013. évi LXXVII.
torvény a felndttképzésrdl értelmezését is, az Uj torvényben az egyéb képzés fogalmat
talaljuk. A 2001. évi CI. torvény szerint az altalanos képzés ,olyan képzés, amely az dltaldnos
miiveltség novelését célozza, amely hozzdjdrul a felnétt személyiségének fejlodéséhez, a
tdrsadalmi esélyegyenléség és az dllampolgdri kompetencia kialakuldsdhoz” (2001. évi CIL
torvény.... 2001, 11417). A 2013. év LXXVII. torvény szerint egyéb képzés ,olyan képzés,
amely az dltaldnos miiveltség noévelését, megnevezheto szakképesitéshez, szakmai
végzettséghez vagy nyelvi képzettséghez nem kotheté kompetencidk fejlesztését célozza,
hozzdjdrul a felnétt személyiségének fejlédéséhez, a tdrsadalmi esélyegyenléség és az
dllampolgdri kompetencia kialakuldsdhoz” (2013. évi LXXVII.., 2013, 54682). A Kkét
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meghatarozas kozott aprd kiilonbségek vannak, de 1ényegében ugyanazokat az elemeket
tartalmazzak.

A kovetkezO6kben a hazai akkreditalt feln6ttképzési intézmények és akkreditalt képzési
programok vizsgalatat kiséreljiik meg, el6szor az orszagos adatokat tekintjiik at, majd két
régio felndttképzési intézményeit és tevékenységiiket vizsgaljuk.

Az elemzés soran a kovetkezd nyilvantartasokat (2013. évi adatok alapjan) hasznaljuk:

o Feln6ttképzési intézmények nyilvantartasa - Nemzeti Munkatigyi Hivatal

o Akkreditdlt intézmények listdja - Nemzeti Munkaligyi Hivatal (FAT Aaltal
akkreditalt intézmények)

o Akkreditalt képzési programok listdja - Nemzeti Munkaiigyi Hivatal (FAT altal
akkreditalt programok listaja)

Ezek a nyilvantartasok 2013 szeptemberéig teljes képet nyujtanak a Magyarorszagon
miikodd intézményekrdl. A nyilvantartas a felndttképzést végzé intézmények szamara
kotelezd volt, az intézményi és programakkreditacié valaszthaté. Az akkreditacid
megszerzése, a szabalyozas révén elvart magasabb mindségi kovetelményeken tul a
tdmogatott képzések és az adomentesség elérése miatt is hasznos volt. Azért a mult idg,
mert a 2013. szeptember 1-t6l hatalyos 2013. év LXXVIIL. térvény a felndttképzésrdl uj
helyzetet teremtett, a nyilvantartas szerepét az engedélyeztetési eljaras, a képzési
programok akkreditaci6jaét a programkovetelmények nyilvantartasaba valé bekertiilés
vette at. Azonban azért tartjuk hasznosnak a 2013-as helyzet attekintését, mert egy utolsé
képet kaphatunk. A Felno6ttképzési intézmények nyilvantartasa a hazankban miikodé
felnOttképzést végz6  szervezeteket tartalmazza. Az  Akkreditalt intézmények
nyilvantartasaban a 2001. évi Cl. torvény a feln6ttképzésrdl és kapcsol6dd rendeletei
szerint akkreditaciot kezdeményez6 és azt elnyerd intézmények szerepelnek, szamunkra
els6sorban a szervezetek teriileti adatai informativak. Az Akkreditalt képzési programok
nyilvantartasa a programok elnevezésén tul, az Oraszamot, valamint az akkreditalo
intézmény alapadatait tartalmazza. Csak azokra az intézményekre és képzési programokra
vonatkozik a vizsgalatunk, amelyek a fenti nyilvantartasokban szerepelnek.

Van el6zménye a vizsgalatunknak Koltai (2005a, 2005b) és Farkas és munkatarsai (2012)
2005-ben és 2011-ben végeztek kérdbives felmérést az akkreditalt intézmények kérében. A
kérdoiviik lehetéséget adott szamos informdacié begy(ijtésére a szervezetektdl (miikodési
jellemzok, gazdalkodasi adatok, vélemények a szabalyozasrol), a felméréssel elérték az
adott idGszakban akkreditalt intézmények 20-35 %-at (Koltai a 35%-at, Farkas és
munkatarsai a 20 %-at).

A Nemzeti Munkatigyi Hivatal akkreditalt intézmények és programok nyilvantartasa révén
egy az intézmények teljes korére kiterjedd, de statikus képet kapunk, els6sorban a kinalatot
tudjuk vizsgalni. Azt nem tudhatjuk meg, hogy ezek az intézmények milyen intenzitassal,
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milyen mindségi jellemz6k mentén miikodnek. Az egyes akkreditalt képzési programok
milyen gyakorisaggal vannak meghirdetve, hany felnéttet érnek el. Az azonban kidertil,
hogy a vizsgalt régiékban hany és milyen tipusu szervezet vallalkozott akkreditacidra, és
milyen jellegli képzési programokat akkreditdltak, tehat hogy milyen a potencialis
intézményi- és programkinalat a feln6ttek szamara.

A kovetkezOkben az altalanos - szakmai - nyelvi képzések aranyaira, szdmossagara,
tartalom szerinti elemzésére, a regionalis kiilonbségekre, valamint a képzéseket inditd
szervezetek gazdalkodasi forma szerinti jellemzdire fékuszalunk. Az Aaltaldnos céla
képzések allnak vizsgalatunk kozéppontjdban, igy ebbdl a szemszogbdl kozelitve nézziik
meg, hogy két eltérd tarsadalmi-gazdasagi hatter( régiéban hogyan alakul az intézményi- és
programkinalat.

Azt feltételezziik, hogy az intézmények kozott az allami- és civil szervezetek aranya a
hatranyosabb helyzetli térségekben magasabb. Tovdbba az az el6feltevésiink, hogy a
hatranyosabb helyzetii Eszak-alfoldi régiéban az altalanos képzések ardnya magasabb. Az
altalanos képzéseken beliill pedig a felzarkdztaté jellegli (alap-, és kulcskompetencia
fejleszt6, munkaerd-piaci elhelyezkedést segitd) képzések a jellemzbébbek.

A vizsgdlat médszertana

A modszertant tekintve az elemzést az emlitett nyilvantartasok hasznalataval végeztiik. A
nyilvantartasok megyei besorolasa tobb esetben pontatlan volt, igy azok javitdsa utan
késziilt az adatbazis épitése és az elemzés. Mindkét nyilvantartast a sajat elemzési
szempontjainknak megfelel6en kddoltuk és sajat adatbazist hoztunk létre. A kdvetkezékben
ezeknek a sajat adatbazisoknak az adatait elemezziik. Az intézmények esetében kodolast
végeztliink terlleti elhelyezkedés, szektor és gazdalkodasi forma szerint, a képzési
programok esetében szintén az akkreditalo szervezet szektora, gazdalkodasi formaja, a
képzés célja, az altalanos és szakmai célon beliili céljai, valamint az 6raszamok tekintetében.
A programok csoportositasa, kddolasa a képzés elnevezések tartalmi elemzésén alapult a
szakmai, nyelvi és altalanos harom kategoériat alkalmazva. Szamos esetben donteni kellett a
képzés szakmai és altalanos jellegérél, példaul a jarmiivezet6i képzések A és B kategoriai az
irastudas, az alap szintli felhasznal6i informatikai képzések az altalanos képzésbe, de a
magasabb 6raszamu, specializaltabb informatikai képzések a szakmai csoportba lettek
sorolva.

Az altalanos képzéseket is tovabb prébaltuk csoportositani, az adatbazis attekintése utan,
az altalanos képzésen belill a kovetkezd kategdridkat hataroztuk meg: alapkompetencia
fejlesztd, felzarkédztatd; kulcskompetencia fejlesztd; komplexebb kompetencia fejleszt6;
tobb teriileten haszndlhaté ismereteket nyujtd; személyiségfejlesztd6; munkaerd-piaci
elhelyezkedésre oOsszpontositd; szabadid6s tevékenység; autdvezetés. A tobb teriileten
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hasznalhaté ismereteket nyujté csoportba olyan képzések Kertltek, amelyek, dontéen
ismeretalapuiak, nem kothet6k foglalkozashoz, akar a mindennapi életben mindenki
szamara hasznosak lehetnek, pl. els6segély-nyujtasi ismeretek, tlizvédelmi ismeretek. A
jarmiivezet6i képzéseknek azért hoztunk létre 6nallé6 kategdriat, mert, ha besoroltuk volna
valamely el6bbi csoportba nagyon megemelte volna a szamat az abba tartozé képzéseknek.
A kulcskompetencia képzéseken beliil az alabbi kategdriakat hataroztuk meg, 6sszhangban
az EU ajanlasaban (Az Eurdpai.., 2006) meghatarozott kulcskompetencia teriiletekkel
(kivéve a kommunikacié idegen nyelven teriiletet), azt kiegészitve egy komplex, tobb
kulcskompetenciat fejleszté kategoériaval: megtanulni tanulni; kommunikacio6; digitalis
kompetencia; vallalkozéi kompetencia; kulturalis kompetencia; tarsas- és allampolgari
kompetencia; matematika-, természettudomanyi- és technoldgiai kompetencia; komplex
kompetencia fejlesztés. A komplex kategoria alkalmazésa azért valt sziikségessé, mert tobb
képzés nem egy, hanem tobb kulcskompetencia-teriilet fejlesztését tlizte ki célul.

Altalanos helyzetkép

Az adatokat 2013 szeptemberi és decemberi id6szakbdl vessziik. Az akkreditalt
intézmények és programok adatbazisainak adatallomanya kis mértékben valtozott 2013
szeptembere és decembere kozott, szinte minden esetben a decemberi allapot szerinti
adatokkal dolgoztunk, ezeket az egyes abrakon fel is tiintetjiik.

A Feln6ttképzési intézmények nyilvantartasa szerint nyilvantartott intézmények szama:
10 264 (2013. szeptember). A regionalis megoszlast az 1. szamu abran lathatjuk.
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1. dbra Nyilvantartott intézmények szama régionként (db), (NMH - Feln6ttképzési
intézmények nyilvantartasa 2013. szeptember 04.)
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A FAT altal akkreditalt intézmények adatbazisa szerint az akkreditalt intézmények szama:
1566. A FAT altal akkreditalt képzési programok adatbazisa szerint az akkreditalt képzési
programok szama: 8391. Az intézmények és programok budapesti és megyénkénti szamait
a 2. szadmu abran lathatjuk. A teriileti besorolasnal az intézmény székhelyét és a képzési
programot akkreditaltat6 intézmény székhelyét vettiik alapul.
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2. dbra Akkreditalt intézmények, programok szdma Budapesten és megyénként (db), (NMH
- FAT nyilvantartas 2013. december tertileti besorolasok javitasa utan)
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Mint lathaté Budapesten és Pest megyében, valamint a harom Tiszantuli, hatranyosabb
helyzetii régiéo megyéiben (Szabolcs-Szatmar-Bereg, Hajdu-Bihar, Borsod-Abauj Zemplén és
Csongrad) magas az akkreditalt intézmények és akkreditalt programok szama.

Ha az intézmények és programok aranyait tekintjiik (3. dbra), akkor azt tapasztalhatjuk,
hogy az intézmények aranyaban alakulnak a programok is, némi eltérést tapasztalhatunk a
magasabb intézményi aranyu megyékben, valamint Budapesten, amely esetében nagyobb
aranyban talaljuk a programokat az intézményi aranyokhoz viszonyitva.
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3. abra Akkreditalt intézmények, programok aranya Budapesten és megyénként (%), (NMH
- FAT nyilvantartas 2013. december adatai alapjan)
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Ha az altalanos helyzetet tekintjiik érdemes azt megnézni, hogy az akkreditalt intézmények
milyen szektorba sorolhaték, milyen gazdalkodasi formdjiak, milyen aranyban vannak
jelen piaci-, allami- és civil szervezetek. Ezt mutatja a 4. abra.

51



Felnottkeépzesi Szemle
VIII. évfolyam 1. szam

2014

4. dbra Az akkreditalt intézmények aranya szektor szerint (%), (NMH - FAT nyilvantartas
2013. december adatai alapjan sajat adatok)
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Ezt a képet megyei bontasban nézve (5. dbra) elemszamokat tekintve, mivel megyénként
100 alatti a szervezetek szama, is az lathat6, hogy a piaci szervezetek vannak tulsdlyban,
azonban, tobb megyében a civil szervezetek szama is magas, dontéen a hatranyosabb
helyzetben 1évé megyékben (Hajdu-Bihar, Szabolcs-Szatmar-Bereg, Csongrad, Heves,
Baranya). Ez utalhat a civil szervezetek esélykiegyenlitd szerepére. A hatranyos helyzeti
felnottek képzésében és foglalkoztatasat elGsegité programjainak megvaldsitasaban
jelentds szerepe van a civil szervezeteknek.

Tobb szerzénél olvashatjuk (Gyorgyi 2006; Juhasz 2009; S. Arapovics 2011), hogy a civil
szervezetek jelentds szerepet toltenek be olyan csoportok (fogyatékkal éldk és a hatranyos
helyzetii csoportok) képzésében, amelyeket a piaci szervezetek a profitérdekeltségiik miatt,
az allami szervezetek a résztvevék komplex igényei miatt nem tudnak és/vagy akarnak a
célcsoportjuknak tekinteni. Ez a felismerés mar az 1970-es években megjelent a nonprofit
szervezetek tarsadalmi-gazdasagi szerepének vizsgalatakor, Etzioni (1973) els6k kozott
mutatott ra a nonprofit szervezetek specidlis ellaté szerepére a tarsadalomban. Etzioni
szerint a civil tarsadalom szervezetei képesek ellensulyozni, mind a piac, mind az allami
szektor hibait; ezek a szervezetek felismerik azokat a tertileteket, ahol sem a piac, sem az
allam nem képes vagy nem akar tevékenykedni, igy egy kiegészitd (szolgaltatd) szerepet is
ellatnak.
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5. abra Az akkreditalt intézmények szama szektor és megyék szerint (db),(NMH - FAT
nyilvantartas 2013. december adatai alapjan sajat adatok)
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Az akkreditalt képzési programok szama 8391 db, ebb6l 2118 db altalanos képzés (25,2%),
4893 db szakmai (58,3%), 1380 db nyelvi képzés (16,4%), az aranyokat tekintve tehat a
szakmai képzések vannak tulstlyban. Ha csak az altalanos képzéseket” tekintjiik, azon beliil
a kulcskompetencia fejlesztd képzések emelkednek ki (34, 3 %), valamint a komplexebb
kompetencia fejlesztd (18,7 %) és a tobb teriileten hasznalhaté ismereteket nyujto (17,1 %)
képzések aranya magasabb.

7 Az A4ltaldnos képzésen beliil, ahogyan a moédszertanra vonatkozd részben ismertettiilk, a kovetkezd
kategéridkat hataroztuk meg: alapkompetencia fejleszt6, felzarkéztatd; kulcskompetencia fejlesztd;
komplexebb kompetencia fejlesztd; tobb teriileten hasznalhaté ismereteket nyujtd; személyiségfejlesztd;
munkaer6-piaci elhelyezkedésre 6sszpontositd; szabadidés tevékenység; autdvezetés.
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Az altalanos célu felnottképzések két hazai régioban

A két régio feln6ttképzési akkreditalt intézményeinek és programjainak elemzése el6tt
érdemes 0sszevetni gazdasagi, tdrsadalmi helyzetiiket.

Az Eszak-alfoldi régi6 fekvését tekintve specidlis helyzetben van. Mikdzben egy része az
orszag legkeletibb fekvésii teriilete, addig mas részei benyulnak egészen az orszag kozépsd
részeire is. A régi6 természetfoldrajzi szempontbol viszonylag egységes teriilet, de a régiot
alkoté6 megyék elhelyezkedését vizsgalva nagy kiilonbségeket taldlhatunk. Szabolcs-
Szatmar-Bereg megye, egyediili mddon az orszagban, harom szomszédos orszaggal is
hataros, tobb mint 300 km-es hatarszakaszon. Hajdu-Bihar megye jelent6s hosszisagon
hatdros Romanidval, Jasz-Nagykun-Szolnok megye azonban nem rendelkezik
hatarszakaszokkal, az orszag belsejében azonban hat, région kiviili megyével is hataros.

A Ko6zép-dunantuli régié a Dunantul kézépsé részén helyezkedik el. Kozigazgatasilag harom
megye, Fejér, Veszprém és Komarom-Esztergom megye alkotja. A régié foldrajzi helyzete
kedvezd, teriilete a Bécs-Pozsony-Gydér-Budapest, valamint a Velence-Trieszt-Ljubljana
fejlédési tengely mentén helyezkedik el. A kozeli Budapest és Gydr hatdsara az eurdpai
fejlédési trendek kozvetleniil és erételjesen alakitjak a régio fejlédését. A régié hataros
Szlovakiaval végighuzodik rajta a Dunantuli kozéphegység, melynek meghatarozé szerepe
van a rendkiviil szines telepiilésszerkezet kialakulasaban.

Az Eszak-alfoldi régié telepiilésszerkezetét tekintve a mezévarosok szama kiemelkedéen
magas, mig a falvak szdma a nyugati teriiletekhez képest nagyon ritka. A régidon beliil is nagy
eltérések figyelhetbek meg. Mig Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében
mezdvarosias, addig Jasz-Nagykun-Szolnok megyében aproéfalvas, tanyas telepiilésszerkezet
jellemzé.

A Ko6zép-dunantuli régioban aprofalvas, kisvarosias telepiilésszerkezettdl a mezdvarosias,
nagyobb falvas telepiilésszerkezetig minden megtalalhat6. A terilet négy megyei jogu
varossal rendelkezik (Székesfehérvar, Dunaujvaros, Veszprém, Tatabanya).

A magyar gazdasag tulajdonformak és vallalatméret szerinti kettdssége az orszag tertileti
szerkezetében is megjelenik. Hatarozott kiilonbségek rajzolddnak ki tertiletileg az orszag
gyorsan novekvd, a kiilfoldi tokebefektetések altal preferalt kozponti és nyugati teriiletei,
valamint a kilféldi t6kedaramlasbol és a novekedésbdl javarészt kimaradd keleti régidi
kozott.

Az Eszak-alfoldi régiét mind a centrum-periféria, mind a kelet-nyugati egyenlétlenségek
hatranyosan érintik. Az Eszak-alfoldi régié gazdasagi helyzetét altalanosan jellemzi, hogy a
GDP-bdl és a milikod6 gazdasagi szervezetekbdl valé részesedése elmarad a teriileti, illetve
népességi aranyoktol (KSH 2008). Megyei lebontasban a keleti megyék a rangsor végén
helyezkednek el.

A K6zép-dunantuli régiéban gazdasagilag kedvezé helyzetben van az orszag mas régidihoz
képest mind a GDP, mind a kiilénb6z4 vallalkozasok szamat tekintve, am ezt az eldnyos
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képet csak néhany gazdasagilag kedvezd helyzetben levé kistérség biztositja, mikézben a
kistérségek egy jelentds részében komoly problémak mutatkoznak a gazdasagi teljesitmény
tertiletén.

Az Eszak-Alféld lakossaganak természetes szaporodasa sokkal kedvezébb képet mutat,
mint barmelyik masik régi6é. A magas sziiletésszam ugyanakkor 6nmagaban semmiképpen
sem nevezhetd feltétlen el6nynek, s6t — mivel altalaban szegényebb térségekre jellemz6 -
gyakran stlyos gazdasagi és szocialis problémakkal tarsul. Az Eszak-alfoldi régio
mindhdarom megyéjében a munkanélkiiliség hivatalos elismerése oOta folyamatosan és
magasan az orszagos atlag felett van az allastalanok ardnya (KSH 2008; KSH 2013).

Ezzel szemben a Kozép-dunantali régié foglalkoztatottsagi helyzete kedvezdbb az
orszagosnal, de jelent6s belsé egyenl6tlenségeket takar. A foglalkoztatasi rata, és az
aktivitasi arany magasabb az orszagosndl, a foglalkoztatottsag itt a K6zép-magyarorszagi és
a Nyugat-Dundantuli régi6é utan a legmagasabb. A munkanélkiiliségi rata, pedig alacsonyabb
az orszagos atlagnal. A régiéban az 1990-es évek elején megindult gazdasagi noévekedés
kovetkeztében mara magasabb a foglalkoztatottak aranya az orszagosnal.

A két régiora jellemz6 demografiai, teriileti, gazdasagi adatokat az 1. szamu tablazatban
foglaltuk Ossze.

1. tablazat Az Eszak-alfoldi és a Kozép-dunantili régié demografiai, teriileti, gazdasagi
adatai, (Forras: Orszagos Tertiletfejlesztési és Tertiletrendezeési Informacids Rendszer, KSH-

STADAT)
Tertileti egység Eszak-alfoldi Régio Kézép-dunantili Régio
Tertilet 17 729 km? 11 116 km?
Lakénépesség (2013) 1491 659 f6 1074702 f6
Régidkézpont Debrecen Székesfehérvar és Veszprém
Megyék Hajdu-Bihar, Jasz- Komarom-Esztergom, Fejér,
Nagykun-Szolnok, Veszprém
Szabolcs-Szatmar-
Bereg
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Telepiilések szama 389 401
Megyei jogu vdrosok Debrecen, Szolnok, Székesfehérvar, Tatabanya,
Nyiregyhaza Dunaujvaros, Veszprém

Egy féra juto bruttd 1817 2485

hazai termék (ezer Ft)
(2012)
Munkanélkiiliségi rdta 14,4 8,8
(%) (2013)

Ha a két régi6 intézményeinek szamat tekintjiik, azt tapasztalhatjuk, hogy az Eszak-alfoldi
régiéban joval magasabb az akkreditadlt intézmények szdma. A megyénkénti
csoportositasban Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében a legmagasabb az
intézmények szama (6. abra).

6. abra Az akkreditalt intézmények szama megyénkénti bontasban (db), (NMH - FAT
nyilvantartas 2013. december adatai alapjan)
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Az akkreditalt képzési programok szdma jéval magasabb az Eszak-alfoldi régé megyéiben
(2. tablazat). Ez érthetd, hisz az intézményszam is magasabb, de mig az intézmények szama
alig kétszeres megyei Osszehasonlitasban, az intézményekhez kapcsolodo képzési
programok szama akar haromszor tobb.
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2. tablazat Az akkreditalt programok szdma megyénként (db), (NMH - FAT nyilvantartas
2013. december adatai alapjan)

Tertlet Az akkreditalt képzési programok
szama
Komarom-Esztergom 161
Fejér 156
Veszprém 138
Ko6zép-Dunantul 455
Hajdu-Bihar 542
Szabolcs-Szatmar Bereg 475
Jasz-Nagykun-Szolnok 179
Eszak-Alféld 1196

Ha tartalmilag tekintjiik és az akkreditalt altaldnos-szakmai-nyelvi képzések aranyait
nézziikk megyénként, akkor megallapithatjuk, hogy a szakmai képzések a dominansak szinte
mindenhol, azonban a nyelvi és altalanos képzések esetében van eltérés az aranyokban. A
nyelvi képzések a Kozép-dunantuli régié megyéiben magasabb aranyuak, mig az altalanos
képzések az Eszak-alfoldi régi6 megyéiben kiemelkedé ardnyudak, kiilondsen Szabolcs-
Szatmar-Bereg megyében, ez az igényekre, keresletre valo reagalasként is felfoghaté (7.
abra). A nyelvi képzések, kivéve az egyes Eurdpai Unio altal tamogatott programokat (pl.
Tudasod a jov6d program) keretében szervezettek, altalaban onkoltségesek és épp a Kozép-
dunantuli régié kedvez6bb gazdasagi helyzete magyardzhatja, azt hogy ott nagyobb
aranyudak a nyelvi képzések, a fizet6képes kereslet nagyobb lehet ilyen tipust képzésekre.
Tehat az el6feltevésiink, hogy az altalanos képzések jellemzdbbek a hatranyos helyzeti
térségekben igazolodott.
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7. abra Az akkreditalt képzési programok aranyai képzési cél és megyénkénti bontasban
(%), (NMH - FAT nyilvantartas 2013. december adatai alapjan sajat adatok)
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Ha kifejezetten az altalanos képzéseket tekintjiik, tehat, hogy az altalanos képzéseken beliil
mely képzési célok a meghatarozoak, akkor a 8. abran lathaté képet kapjuk. A
kulcskompetencia fejleszt6 képzések emelkednek ki. A szabadidds- és személyiségfejlesztd
képzések alacsony szama arra vezethetd vissza, hogy szamos képzés ezen a teriileten nincs
akkreditalva, igy nem lehet ebben a korben. Meglep azonban az alapkompetencia fejleszt6,
felzarkoztatd képzések alacsony szama, bar az latszik, hogy szdmosabban az Eszak-alfoldi
régioban talalkozhatunk ilyen jellegli képzésekkel.

Feltételezésiink igy részben teljesiilt, mert a kulcskompetenciafejleszté képzések
meghatarozéak, de az alapkompetencia fejlesz6, felzarkéztaté és a munkaerd-piaci
elhelyezkedést segité képzések a vartnal alacsonyabb szamban fordulnak el6.
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8. dbra Az altalanos képzések tartalmi csoportositdsa megyénként (db) (N=526), (NMH -
FAT nyilvantartas 2013. december adatai alapjan sajat adatok)

Autdvezetés

m [asz-Nagykun-

Szabadidos tevékenység Szolnok
Munkaerdpiaci elhelyezkedésre M Szabolcs-Szatmar-
Gsszpontosité Bereg
Személyiségfejlesztd E Hajdu-Bihar

T6bb teriileten hasznalhaté ) )
ismereteket nyujto m Veszprém

Komplexebb kompetenciafejleszté W Fejér

Kulcskompetenciafejleszté
B Komarom-Esztergom

Alapkompetenciafejlesztd,
felzarkoztato

0 20 40 60 80 100

Osszegzés

A tanulmany egy rovid attekintést nyudjthat az orszagos helyzetet érintéen és a két régio6
vonatkozasaban. A 2013-as adatok elemzése révén egy utolsé képet kaphatunk, mert a
2013. évi LXXVIIL torvény u0j szabalyozasi kornyezetet teremtve, Uj engedélyeztetési és
programnyilvantartasi kovetelményeivel valtozast hoz. 1-2 év mulva lesz érdekes
Osszehasonlitani a 2013-as torvény hatdsara kialakul6 és az azt megel6z6 helyzetet, és
megvizsgalni a hasonlosagokat, kiilonbségeket. A két régio valasztasa tudatos volt,
feltételezve az eltér6 tarsadalmi és gazdasagi hattérbdl fakaddan eltéréseket. Az
el6feltevéseink jorészt igazolddtak.
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Szabo Jozsef - Kenyeres Attila:

A helyi televiziok szerepe a személyes tanuldsban®

Bevezetés

A digitalizaci6 kora uj kihivasokat jelent azoknak a kutatéknak, akik a média
hatékonysagardl, az iizenetek atvitelérdl szeretnének ismereteket szerezni. A hagyomanyos
print média esetén viszonylag egyszer(i volt a helyzet, mivel az eladott példanyszamok
alapjan lehetett kovetkeztetni az olvasék szamara. Mar ebben az esetben is figyelembe
kellett venni korrekcids tényezdket, mert az jsagokat nemcsak a vasarldk, hanem masok is
olvassak, példaul munkahelyen a kollegak, vagy konyvtarakban és egyéb helyszineken.
Emellett az egyes cikkekrol, azok olvasasardl és értékelésérdl csak kozvetett modon lehet
némi informaciét szerezni, amelyek valésagtartalma megkérddjelezhetd. A konyvek esetén
a helyzet valamivel egyszer(ibb, mert itt a vev6t olvaséként is kezelhetjiik, de itt is felmertil
a tobbszemélyes hasznalat.

Az elektronikus média teljesen 0j helyzetet teremtett. Tényleges kozonségkutatasra nagyon
kevés példa sziiletett, mivel nehéz definialni a kutatas pontos céljat, az egzakt valtozodkat, a
modszereket és a mérés folyamatat. A jelenleg hasznalt gyakorlati kozonségkutatds a
strukturalista iskola szemléletét kovetve inkabb kézonségmérést jelent, hiszen a kutatasi
megkozelités ebben az esetben alapvet6en a mennyiségi szemléletre fokuszal: mennyien,
milyen aranyban, milyen 0sszetételben néznek, fogyasztanak, hasznalnak meédia
termékeket. A kozonségmérés egyik 0j kihivdsa a televiziés nézdékozonség és a hozza
kapcsolhaté kézosségi média aktivitdsanak dsszekapcsolasa.

Philip M. Napoli egyik friss tanulmanya a televiziés programok értékének meghatarozasaval
foglalkozik az atalakuld és fejlddé kozonségpiacon. Eszerint alapvetfen két {6 trendet
azonosithatunk a televiziés kozonségmérés esetében: az egyik a megszokott kontaktus
szamot, az elért kozonséget méré megkozelités, a masik pedig a kozonséget jellemzd,
fogyasztas mindségét mutaté informacié (pl. bevonddas (engagement)) mérése és
kvantifikalasa. Ez utobbi meghatarozasara tilint fel a kozosségi médiaban a televizios
programok és miisorszamok kapcsan zajlé nézdi beszélgetések elemzése és értékelése.
(Napoli 2011)

A digitalis videdrogzité (DVR) nyujtotta kényelmi késleltetett nézés funkcidval egyiitt
megjelent a kozonségmérési adatok késleltetett, id6ben eltolt nézéssel korrigalt

8 A tanulmény a ,,Tanul6 régiok Magyarorszagon: Az elmélettd] a valosagig cimil kutatas (2011-2014), OTKA (K-
101867). A kutatas vezetdje Prof. Dr. Kozma Tamas.” kutatas keretében késziilt.
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eredményeinek kozzététele is. 2007 6ta hasznaljak az USA piacdn az un. C3 rating-et, ami a
sugarzas idopontjat koveté harom napban megnézett miisorokkal korrigalt nézettségi
adatot tartalmazza.

Bar a DVR nézettségmérésbe vald integraldsa meghatarozoé 1épés, tudjuk, hogy emellett a
platformok diverzifikdlédasanak jelensége jelenti az igazdn komoly kihivast: mérni
szeretnénk a televizios tartalmak fogyasztasat és kozonségét a PC-n, laptopon, tableten,
mobiltelefonon ebookon, karéran, a gépkocsik multifunkciés egységein, stb.

A konvergencia kordban gyakorlatilag minden Osszetart: a tartalmak, a technoldgidk, a
szolgaltatasok, az eszkozok, a fogyasztéi szokdsok. A média miikodtetdinek, a
tartalomszolgaltatoknak egy-egy kampany végén lényegében csak néhany adatra van
sziikségiik, els6sorban arra kivancsiak, hogy mennyi embert értek el, milyen koltség mellett.
Ezt az informaciot jelenleg egy-egy médiatipus esetében tobbé-kevésbé meg is kapjak, de ha
egy kampanyban tobb médiumot alkalmaznak, akkor az adatok megfeleld értékelése és
dsszehasonlitidsa nem torténik meg. Igy a szolgaltaték nem rendelkeznek valds tényekkel
arrél, hogy az adott informaciés csomagot val6jdban hanyan dolgoztak fel. A valodi
hatékonysag ismeretének hidnya millidrdokba keriil a szolgaltatéknak. A tudomdanyos
vizsgalat mellett tehat a gazdasag szempontjabdl is igen fontos ismeretekrdl van szé.

A médiatipusokon atnyulé (cross-over) kutatasok szembet(iné hidnya arra enged
kovetkeztetni, hogy vagy nincsenek olyan szerepl6k a média miikodtet6i és felhasznaldi
kozott, akinek érdeke fliz6dne a médiatipusok egyiittes hatékonysaganak értékeléséhez,
vagy nincsenek hatékony modellek a mindenki szdmara elfogadhaté mérésekhez. A
keresztmérések bonyolult médszertani és technikai kérdések sorat vetik fel, ugyanakkor a
tartalomszolgaltatok fejével gondolkodva nehéz elképzelni, hogy ne volna vonzobb egy
olyan médiamix, amelynek pontosan ismerhet6 az elérés, a célcsoporton belili talalati
valosziniisége, illetve nagyobb a hatékonysaga, mint az eltéré6 moédszertanu, szemléleti és
megbizhatésagu kiilon-kiilon méréseké.

Erre a helyzetre reagalva inditottak utjara a kereszt-platform alapil méréseket, példaul a
Nielsen cross-platform campaign rating kezdeményezését. A modszer lényege, hogy a
jelenleg is haszndlt televizids és Internetes mérések eredményeit egy sajat fejlesztési
szoftver segitségével dolgozzak fel, és ennek alapjan az eddig hasznalt valtozokkal jelenitik
meg az eredményt.

Ebben a témaban tobb érdekes workshop-ot is szerveznek. Illyen a Columbia Egyetem Tele-
Information Intézete és a Nemzetkozi Akadémiai Média Menedzsment Szovetség
szervezésében megvalésitott Uj média Uj kereslet mérési médszerek programja. Az ottani
eredmények is azt bizonyitjak, hogy jelenleg nagyon nehéz egy alkalmazhat6 modell
kialakitasa, f6leg a peer to peer (P2P) halozatok kiilonb6z6 tipusainak terjedése miatt.

A tovabbiakban a hagyomanyos elérésen alapulé méréseket hasznaljuk, de ezt a sajat
modelliinkben reprezentativ mintavételezésen alapuld, az egyes miisorokra vonatkozo
meérésekkel, illetve mindség értékelési elemekkel egészitjiik ki. Egzakt képet természetesen
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igy sem kapunk, de kezdeti 1épésként a televiziés miisorok esetén egymas mellé tudjuk
allitani a mennyiségi és a min6ségi paramétereket. Ez a méréssorozat alapja lehet egy
késObbiekben pontosithato, egységes szerkezetben kezelhetd, a folyamat bonyolultsagahoz
illeszked6 modellnek.

Autonom tanulas és televiziozas

A televiziés misorok tanuldsban betoltott szerepét egy 2006-os kutatas vizsgalta
Magyarorszagon Forray R. Katalin és Juhasz Erika vezetésével Ennek sordn egy Internetre
épiil6 orszagos kérddbives felmérés soran gylijtotték ossze 1200 hazai feln6tt (25-64 évesek)
6nallé, tanuldssal kapcsolatos tapasztalatait. Az OTKA altal finanszirozott kutatas ,A
felndttkori autoném tanulds és tudaskorrekcios elkotelez6dés” cimet viselte. Az
eredmények értékelésénél fontos figyelembe venni azt, hogy a technikai fejlédés miatt a
vizsgalat egyes eredményeit ma mar nem tekinthetjiik relevansnak.

Az auton6m tanulast a kovetkez6képpen definialtak a kutatas vezetdi:

,a tanulast sajat maga kezdeményezi a tanul6, és 6nallg, iranyitott tanulasi programot
valdsit meg, ellendrzi meglév6 ismereteit, felfrissiti korabban megszerzett tudasat sajat
elhatarozasa alapjan.” (Forray és Juhasz, 2008:62)

A kutatas sordn a televizié autoném ismeretszerzésben betoltott szerepét is vizsgaltak,
osszehasonlitva mas elektronikus médiumokkal, az Internettel, valamint a radioval. A
megkérdezetteknek 1-t6l 5-ig terjedd skalan kellett osztalyozniuk, hogy milyen gyakran
hasznaljak ezen eszkozoket 6nallé tanulasra. A felmérésben részt vettek 17 szazaléka
leginkdbb a TV segitségével végzett autondm tanulast, 54 szazalékuk tobbé-kevésbé (6k a 2-
3-4-es valaszokat adtak) szerzett ismereteket tévémiisorokbol, a fennmaradé 29 szazalék
azonban teljesen elutasitotta a TV-t, mint tanulasi eszkozt.

Az is megallapithat6 volt, hogy férfiak koziil tobben tekintettek elsédleges ismeretszerzd
forrasként a tévére, hiszen a megkérdezettek 24 szdzaléka els6sorban a tévébol szerzett
onalléan ismereteket, addig a holgyeknek csak 16 szazaléka valaszolt igy.

Egyéb elektronikus médiumokkal 6sszehasonlitva a kutatas megallapitotta, hogy nem a
televizio, hanem az Internet a leggyakrabban hasznalt eszk6z az autoném tanulasban. Itt az
Internetes olvasmanyoktdl kezdve a mozgdéképes audiovizualis anyagokig barmi elérhetd,
akar a televiziés miisorokat is lehet a szdmitégépen nézni. Az Internetrdl a valaszadék 58
szazaléka tanult auton6m modon, 29 szazalékuk pedig tobbé-kevésbé hasznalta erre a célra.
Szembeti{ing a vilaghalo népszerilisége a holgyek korében, hiszen a megkérdezett ndk 65
szazaléka els6dlegesen 6nall6 tanulasi forrasnak tekintette, mig a férfiak kérében csak 50
szazalék volt ez az arany. A felmérés alapjan az egyértelmlien megallapithatd, hogy az
elektronikus médiumok koézott az autondém tanulasra legkevésbé felhasznalt eszkoz a radio.
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A kutatds sordn azt is megvizsgaltak, hogy az ismeretterjesztd televizié csatornakon kinalt
tudomanyteriiletek korébdl melyeket milyen gyakorisaggal tanultak a felndttek auton6m
modon. Harom, ezen adékon mindenképp fészerepet kapd témat emeltek ki: a vallasi-
spiritualis, a természettudomannyal kapcsolatos, valamint politikai-torténelmi ismereteket.
A megkérdezetteknek arrdl kellett nyilatkozniuk, hogy az adott témaban milyen
gyakorisaggal bovitették onalléan ismereteiket az elmult id6szakban. A férfiak és a nék
érdekl6dése tobb teriileten is szinte teljesen megegyezett. Kevésbé voltak népszerliek a
politikaval és a torténelemmel kapcsolatos témak (magyar- és vilagtorténelemmel, helyi,
orszagos és nemzetkozi politikaval, allampolgari jogokkal, kisebbségekkel kapcsolatos
ismeretek). (Kenyeres, 2009:285).

A helyi televiziok szerepe a helyi tarsadalomban

A Helyi Televiziok Orszagos Egyesiiletével (HTOE) és a Real PR kft-vel egyiittmiikodve
2011-ben készitettiink felmérést a helyi televiziok ismertségérdl, nézettségérdl és a
misorok fogadtatasarél. A vizsgalat legfontosabb célja a helyi televiziok helyének,
szerepének megismerése a lakossag helyi hirekr6l valé tajékozodasi szokasai
vonatkozasaban. Kutatasunkban vizsgaltuk a kiillonb6z6 helyi médiumok - koztiik a helyi
televiziok - egymashoz viszonyitott versenyhelyzetét a helyi informacidkrdl valo
tajékoztatasban. Képet kapunk arrdél, hogy a helyi lakossag milyen mértékben preferalja,
varja el a helyi televiziok megfelel6 szinvonalu tovabbi miikodését, a teleptilést érintd napi
informaciok altaluk torténd kozvetitését. Ezek mellett megvizsgaltuk a helyi televizidk
szerepét, jelent6ségét az orszagos televizidkkal, illetve az 1Uj informaciéforrasokkal
(Internet) Osszevetve. A vizsgalat azért is fontos, mert itt probaltunk elGszor a
hagyomanyos nézettség mérésen tulmutatva mindségi paramétereket is figyelembe venni,
igy a lakossagot éré hatasokrol komplexebb képet kapni.

A mintavételi terv soran az egyesiilet tagjaival egyeztetve harom kategoriaba soroltuk a
HTOE tagtelevizioit (elérhetd lakossag szama, a televizid miisora, technikai felszereltsége és
gazdasagi adatai szerint), majd mindharom csoportbdl egy-egy reprezentanst valasztottunk
ki. A vizsgalat gondolatmenetének alapja az volt, hogy a kivalasztott televiziok a
legfontosabb szakmai jellemz6k tekintetében jol kozelitik kategoridjuk atlagat. Az osszes
helyi televiziéora vonatkoz6 adatsort a harom reprezentans televizi6 eredményeinek
sulyozott 0sszevondasaval kaptuk (az 6sszevonas soran az egyes kategdéridk HTOE egészében
meglévl tényleges aranyat vettiikk alapul). Mindezek eredményeként - az elemszamok
figyelembevételével - pontos adatokat kaptunk a harom kategoriat illetéen kiilon-kiilon,
illetve 0Osszességében a HTOE tagteleviziéi altal elérhet6 lakossdgra és annak
médiafogyasztasi szokasaira vonatkozéan.
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A minta tehat csak a fenti megszoritasokkal tekinthetd reprezentativnak, de a lehet6ségek
figgvényében igy is fontos informacios alap. Kiilonosen akkor, ha figyelembe vessziik mas, a
mintidban nem szereplé televiziok sajat mérési adatait, amelyek nagyon hasonld
eredményeket mutatnak®. A kutatashoz kivalasztott harom telepiilés Kaposvar, Kiskunhalas
és Papa volt.

Els6é 1épésként azt néztiik meg, hogy milyen informacidk irdnt érdeklédnek leginkabb a
fogyasztok. Varakozasainknak megfelel6en elsésorban az orszag hirei érdeklik az
embereket, a lakossag kozel 30%-a ezeket az informaciokat keresi a tomegkommunikaciés
eszk6zokben. Amennyiben a harom legkeresettebb hirt nézziik, akkor a lakossag 62%-a ezt
a kategoriat emlitette. Azt is lathatjuk, hogy az orszag hirei utdn a nemzetkdozi és a helyi
hirek kovetkeznek kozel azonos els6é emlitési szinttel. Amennyiben az elsé harom
megjelolést tekintjiik, akkor a helyi hirek iranti érdeklédés alig marad el az orszagos hirek
keresésétdl. Az eddigiek mellett még a sporthirek és az idéjaras el6rejelzés tekintetében
mértiink 10%-ot meghalad6 (11-12%-0s) eredményeket, a tovabbi témakorok esetében
elhanyagolhatd, csupan néhany szazaléknyi az elsé helyre sorolt emlités aranya. Azt tehat
mar ebbdl az eredménybdl is megallapithatjuk, hogy a helyi hirek ismeretét a lakossag
kiemelked6 fontossagunak tekinti.

A lakossagot a helyi televizidkra jellemz6 eddigi nézettségi adatok alapjan négy f6 csoportra
bontottuk, és ilyen bontasban is elemeztiik a kapott eredményeket. Erre elsésorban azért
volt szilikség, hogy a kereskedelmi partnereknek informdciét szolgaltatassunk a helyi
televiziok altal elérhet6 szegmensekrdl, a varhaté hatékonysagrél. Megallapitottuk, hogy
mind a négy korcsoportot els6sorban az orszagos hirek érdeklik, az életkor emelkedésével
jelent6s mértékben nd a témakdr mutatoja, a legfiatalabbak fele, mig a legid6sebbek 73%-a
emlitette az orszagos hireket a harom legfontosabb informaciétipus kozott. A
legfiatalabbaknal az orszagos hirekkel azonos eredményt ért el az idGjaras jelentés, majd
néhany szazalékkal elmaradva kovetkeznek a helyi hirek (45%). A harom idd&sebb
korosztalyban ezzel szemben az utébbiakat latjuk a rangsorban masodiként, mégpedig - az
orszagos hirekhez hasonléan - az életkorral egyiitt novekvd adatokkal. A legfiatalabbak
45%-a, az 50 év felettiek kétharmada emlitette a harom legpreferaltabb hirtipus kozott a
helyi hireket. Az 50-69 éveseknél tehat gyakorlatilag azonos az orszagos és a helyi hirek
preferaltsaga. Az id6jaras el6rejelzés vonatkozasaban is a legidésebbeknél mértik a
legmagasabb eredményt. Ez az informaciétipus a 30 év feletti korosztalyokban a rangsor
harmadik helyén lathatd, az 50-69 éveseknél a nemzetkozi hirekkel azonos eredménnyel
(42%) szerepel. Ez utébbi téma a tobbi korosztidlyban a negyedik helyre Kkeriilt, a
legid6sebbeknél kozel 30%-os, a fiatalabbaknal 40% kortli adatokkal. A 30-49 éves
korosztalynal a gazdasagi hirek (27%), a tobbieknél a sporthirek szerepelnek még az ot

® Gyér, Szombathely, Veszprém, Debrecen
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legpreferaltabb informaciétipus kozott. Utdbbit illetéen a legfiatalabbaknal mértiik a
legmagasabb eredményt, az idésebb korosztalyoknak csak negyede emlitette a sporthireket
az els6 harom hely valamelyikén.

1. dbra: Az informdcidk iranti érdeklédés, korcsoportok szerint

"Ont milyen hirek, informaciok érdeklik leginkabb?" - életkor szerint
a harom legpreferaltabb téma ko6zott valé emlitések 6sszesitett aranya
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Ezek utan azt vizsgaltuk meg, hogy a helyi hirekrél honnan tdjékozédnak az emberek,
melyik médiumot valasztjak, melyiket tekintik szamukra fogyaszthat6 hirforrasnak. Az
eredmény nem lepte meg a vizsgalat végzoit, hiszen az egyes televizidknal elkiiloniilten, de
évek ota folyé kutatasok tobbszor bizonyitottak, a legkeresettebb hirforras a helyi televizié.
A nagyobb varosok (Debrecen, Pécs, Szombathely) eredményei mar 2003 6ta azt mutattak,
hogy a helyi televizié a napi tajékozodasban megel6zte a helyi sajtot. A jelenlegi felmérés
szerint a lakossag 62%-a gyakran, kozel 90%-a legalabb alkalmanként tajékozddik helyi
hirekr6l a varosi televiziokbdl. Ezekkel az eredményekkel a legfontosabb csatornanak
szamitanak a lakossag helyi hirekrdl valé tadjékoztatasdban. A gyakori tadjékozodasnal
emellett csak a helyi hetilapoknal mértiink 50%-ot eléré adatot, de ennek dsszesitett értéke
is tobb mint 10%-kal elmarad a helyi televizi6kétol. Erdemes megfigyelni a megyei
napilapok gyenge szereplését, ami szorosan 6sszefiigg a print média hattérbe szoruldsaval.
A regionalis szinten egységesitett, megyénként mutaciéban megjelené napilapok fontossaga
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nem vitathaté a tajékozdédas folyamataban, de az is lathatd, hogy ma mar nem a
legmeghatarozdbb médiaként szerepelnek, hanem sokkal inkabb a mashonnan megszerzett
informaciok részletesebb, pontosabb megismerését szolgaljak. A tobbéves iddszakot
felolel6 vizsgalatokbol az is lathatd, hogy el6szor csak a helyi televiziok mogé szorult a
napilap, de ma mar lemaradasa jelentds, és a tendencia varhatéan igy folytatédik tovabb.
Amennyiben a gyakori és az alkalmankénti tajékozodast vizsgaljuk, az ismerdsoktdl szerzett
informaciok allnak a masodik helyen 87%-0s - a helyi TV-kt6l minimalis mértékben
elmaradd - eredménnyel, de a gyakori jelolést csak a kérdezettek 43%-a adta, igy ebben a
tekintetben az ismerdésok a rangsor harmadik helyén szerepelnek. Ezutan mindként
vonatkozasban a helyi radiék és a megyei napilapok koévetkeznek egymashoz hasonlé
eredményekkel. A legalacsonyabb mutatokat a helyi hirportaloknal mértik, de nem
jelentéktelenek ezek sem, hiszen a lakossag 28%-a gyakran, minden masodik lakos pedig
legaldbb alkalomszeriien informalddik ilyen mdédon a sajat varosat érinté eseményekrdl.
Figyelembe kell venni azt, is, hogy egy felfutéban 1év6 informacioéforrasrél van szd, ami
jelenleg még csak a lakossag sziikebb rétege szamara elérheto.

Rendkiviil szoros dsszefiiggés allapithaté meg a helyi hirekrdél valé tajékozodasi szokasok és
az életkor kozott. Lényegében minden kommunikaciés csatorna esetében szignifikans
kilonbségeket lathatunk. Az életkor emelkedésével egylitt jelent6sen nd a helyi
hetilapokb6l rendszeresen tajékozodok szama, és emellett a helyi televiziokbdl és
napilapokbdl is az 50 év felettiek tajékozodnak leginkabb. Az elGbbiekkel ellentétes
tendenciakat latunk a tovabbi csatornakndl, igy az életkor csokkenésével nd a vizsgalt
mutaté az ismerdsok és a helyi hirportalok tekintetében, tovabba a helyi radidkbél
hatarozottan nagyobb aranyban tajékozddik rendszeresen a két fiatalabb korosztaly, mint
az 50 év felettiek. A jelent6s kiilonbségek kovetkeztében mas-mas hirforrasok szamitanak
kiemelt fontossagunak az egyes korcsoportokban. Az 50 év felettieknél a helyi televiziok
vezetik a rangsort 75% feletti rendszeres tajékozd6dasi mutatokkal, masodikként pedig a
helyi hetilapok kovetkeznek ugyancsak magas - a legiddsebbeknél 69%-os, az 50-69
éveseknél 61%-os - adatokkal. Ezek mellett még a megyei napilapok 50% koriili
eredményei emlitésre méltok ezekben a korcsoportokban. A legkiegyensulyozottabb
adatsort a 30-49 éveseknél latjuk, ahol a vezet6 varosi televizié 52%-o0s eredményétdl csak
néhany szazalékkal kisebbek a varosi hetilapok, az ismer6sok és a helyi radiok vizsgalt
mutatdi, s6t a rangsor végén lévé megyei napilapok is csak alig tobb mint 20%-kal
maradnak el a vezetd hirforrastdl. Ezek szerint a 30-49 éves korosztalynal nincs igazan
kiemelkedd jelentdségli csatorna a helyi hirekrdl valé tajékozodas tekintetében, hanem
eléggé heterogén médiafogyasztas jellemzi a szegmenst. Az eddigiektdl teljes mértékben
eltéréen a legfiatalabbaknal az ismer6sok jelentik az elsddleges informacioforrast, a csoport
60%-a gyakran tajékozodik ilyen modon. Masodikként szerepel ebben a korcsoportban a
varosi televizi6, ahonnan a szegmens minden masodik tagja informalédik rendszeresen,
majd a helyi radiok kovetkeznek néhany szazalékos elmaradassal. Az Internet legfiatalabb
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korosztalyban tapasztalhat6 jelent6ségét mutatja, hogy ebben a korcsoportban a helyi
hirportalok - kozel 40%-o0s eredménnyel - biztos kiilonbséggel el6zik meg a 30%-os
adatokkal rendelkezd helyi heti- és napilapokat.

A vizsgalat egyértelmlien alatamasztja a helyi televiziék piacszegmentalasat és
pozicionaldsat. Mar a kilencvenes években, kiilon6sebb elézetes vizsgalatok nélkiil is a helyi
televiziok elsédleges célpiacként a 40 év feletti korosztalyt jelolték meg. Az induld
kereskedelmi televiziokkal nem tudtak komoly versenytarsak lenni a fiatalabb korosztaly
elérésében. Mindig voltak és vannak is probalkozasok olyan miisorok inditdsara, amelyek
kifejezetten a fiatalabb korosztalyt veszik célba, de ezek ritkan sikeresek. Igy tehat azt a
kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy a helyi televizidk az altaluk meghatarozott célpiacokon el
tudtak érni, hogy a helyi hirekrdl a lakossag toliik szerezze meg a legfrissebb és egyben
legjobban fogyaszthat6 informaciot.

Ugy gondoltuk, érdemes iskolazottsadg szerint is megnézniink az egyes csatornak
fogadtatasat. A végzettség szerint vizsgalva a tajékozodasi szokasokat jellemzd
sajatossagként emelhetjiik ki, hogy a végzettség szintjének emelkedésével nd a vizsgalt
mutaté a megyei napilapoknal, a helyi hetilapok esetében viszont ennek ellenkezgjét latjuk.
Ez utoébbihoz hasonléan a varosi televiziobol is az érettségivel nem rendelkezdk
tajékozddnak leginkabb, mig az Internet kapcsan éppen ebben a szegmensben mértiik a
legalacsonyabb adatot. Ezek mellett ki kell még emelni, hogy a helyi radiokbol viszont
éppen a diplomasok informalddnak a legkisebb szamban rendszeresen.

Mindharom szegmensben a helyi televiziok vezetik a rangsort, de mig a legalacsonyabb
végzettséglieknél a 70%-os adat jelent6sen magasabb a tobbi csatorna eredményeitdl,
addig a két magasabb végzettségii csoport 50% koruli mutatdi kevésbé emelkednek ki a
sorbol. Ezt a két szegmenst eléggé kiegyenlitett eredmények jellemzik, hiszen 40% kortil
mozognak a tovabbi csatornak eredményei, amitdl pozitiv értelemben csak a helyi hetilapok
érettségizettek korében mért 47%-os adata tér el, negativ értelemben pedig a helyi radiok
diplomasoknal tapasztalt 24%-0s mutatdja. Az el6bbiekkel szemben a legalacsonyabb
végzettséglieknél kiemelkedik a varosi TV jelent6sége (70%), masodikként a varosi
hetilapokat latjuk 54%-o0s eredménnyel, a tovabbi csatornak kevésbé keresettek, bar az
ismerdsok és a helyi radidk esetében mért 40% kortili, tovabba a helyi napilapoknal lathato
30% feletti mutatok nem tekinthetdk jelentéktelennek.
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2. dbra: A helyi televizi6 nézettsége

"Milyen gyakran szokta nézni a varosi televizio miisorat?”
szociologiai jellemzdk szerint
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Az eddigi eredmények arrdl adtak tajékoztatast, hogy kik honnan tajékozddnak a helyi
hirekrdl. Megallapitottuk, hogy a helyi televiziok ebben kiemelked6 szerepet jatszanak.
Ezutan arra voltunk kivancsiak, hogy milyen gyakran nézik az egyes csoportok a helyi
televiziot. Amennyiben a helyi televiziok nézettségét vizsgaljuk, a helyi hirekrdl vald
tajékozodasi gyakorisagnak megfelel6 eredményeket latunk, miszerint az 50 év felettiek
sokkal nagyobb aranyban nézik a helyi televiziékat, mint a fiatalabbak. Az 50 év alattiak
korében a helyi televiziok napi nézékozonségének ardnya csak 30% koriili, mig a két
id6sebb szegmensben 50%-ot messze meghalado, 56-61%. A rendszeres néz6k szama mar
a két fiatalabb korcsoportban is 50% feletti (57%), az 50 évnél id6sebbeknél azonban ez az
arany ugyancsak hatarozottan nagyobb, meghaladja a 80%-ot. A fiatalabbak kdérében sokan
jelolik magukat inkabb alkalmi nézének, ami az id6sebbeknél 10%-os értéket jelent. Az
Osszesitett nézdszamokban ennek megfeleléen mar kisebb kulonbségekkel talalkozunk, a
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fiatalabbaknal megkoézeliti, az id6sebbeknél kissé meghaladja a 90%-ot a helyi televizidokat
legalabb alkalmanként néz6k szama. Az iskolazottsdg szerinti kiilonbségek is
visszaigazoljak a korabbi megallapitadsainkat. Az érettségivel nem rendelkez6k nagyobb
érdeklédést mutatnak a helyi televizidk irant. Ennek a szegmensnek a fele, mig a magasabb
végzettséglieknek csak 28%-a nézi napi rendszerességgel a helyi televizié6 miisorat. A
miisort hetente tobbszor néz6k szama az utdbbi csoportokban kozel 60%, a legalacsonyabb
végzettségliek korében viszont eléri a 75%-ot. Kisebb kiilonbségeket lathatunk az
Osszesitett néz6szamokban, hiszen mig a legalabb érettségivel rendelkez6k 85-87%-a nézi
alkalmanként a helyi televizidt, addig a legalacsonyabb végzettséglieknél 93% ez az arany.
A nézbészamok kozotti kiilonbség szilikiilése annak koszonhetd, hogy a magasabb
végzettségilieknél nagyobb - majdnem 30% - az alkalmi nézdk szama, mint az érettségivel
nem rendelkez6knél - ahol ez 18%. Az adatok nem meglepéek, hiszen val6szintisithetd volt
mar a mérés kezdetén, hogy a magasabb iskolai végzettségliek tobbféle informaciés
lehetdséggel tudnak élni, igy a helyi televiziét inkabb kiegészit6 informacidk miatt, vagy a
helyi hirek pontositasdért keresik meg televizio késziilékiikon. Akiknek viszont
szlikdsebbek a lehetdségei, kevesebb tudassal és technikai eszkozzel rendelkezik, sokkal
inkabb fog a dijmentesen elérhetd helyi televiziobdl informacidkat szerezni.

Erdekes szinfolt a helyi televiziézasban a tematikus miisorok kore. Ide tartoznak azok az
els6sorban helyi misorok, amelyek a helyi tarsadalom kilonb6z6 résztertleteinek
miikodését mutatjak be, illetve minden a nézdk érdekl6désére szamot tart6 témat feldolgoz.
Igy tobbek kozott olyan ismeretterjeszté alkotasok sziiletnek, melyeket egymasnak
felajanlhatnak a helyi televiziok, igy hozzajarulnak az orszag kultirajanak, torténelmének
és latnivaldéinak bemutatasahoz, a mind szélesebb kori tajékoztatashoz. Ezt akar egy
specialis kozszolgalati funkcioként is értelmezhetjiik. A tematikus miisorokat illetéen csak a
legidésebbek korében mért 14%-os adatot lehet kiemelni a tobbiek 5-6%-0s
eredményeihez képest. Nem véletlen az alacsonyabb nézettség, hiszen ezek a miisorok
altalaban olyan miisorsavban kertilnek adasba, amikor csak az egyébként is otthon 1évdk
tudjak nézni, akik z6mmel nyugdijasok, tehat 60 év felettiek.

A nézettségi adatok utan fontosnak tartottuk annak megismerését, hogy milyennek tartjak a
nézok a helyi televiziék miisorat. Otfokud skalan kértiik az osztalyozast. Ugy gondoltuk, hogy
a tetszési index a nézési hajlanddsaggal Osszefiigg, vélelmezhetd, hogy ha pozitivan
értékelik a néz6k a misorokat, akkor a tovabbiakban is szivesen fogjak nézni azokat. A
varosi televiziok miisorat rendszeresen néz6k minden tekintetben hatarozottan
elégedettebbek, mint akik csak alkalmanként vagy sohasem nézik azt. Az életkor szoros
Osszefliggésben 4all a varosi televiziok megitélésével. A valaszadék koranak emelkedésével
jellemzbéen nd az atlag értéke. Ez igaz a mlisorvezet6k alkalmassaga, a képi megjelenés, a
miisorok szinvonala és kinalata kapcsan, de a sajat mlisorok szama, a helyi hirekr6l valo
tajékoztatas és az 6sszességében vald értékelés vonatkozasaban is a legid6sebbeknél latjuk
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a legjobb atlagokat. Egyetlen kivétel a mlisorok kezdési idépontja, amivel a legfiatalabbak a
leginkabb, az 50-69 évesek a legkevésbé elégedettek. A szignifikans kiilonbségek ellenére
jo, a korosztalyok véleménye szerint a kozepesnél atlagosan jobb eredményt kaptunk.
Tobbnyire 3,5-4 kozotti, sé6t tobb esetben négyest meghaladé atlagokat mértiink. A
legid6sebbeknél hat, az 50-69 éveseknél csak egy, mig az 50 év alattiaknal két-két kérdésnél
éri el vagy haladja meg az atlagos vélemény a négyest.

Osszegzés

Vizsgalataink azt mutatjak, hogy a lakossag szerint sziikség van a helyi televizidkra, azok
fontos szerepet jatszanak a helyi hirekrdél valé tajékoztatasban. Ebben a kérdésben, néhany
szazaléktol eltekintve mindenki egyetért6 valaszt adott. A valaszadék 85%-anak az a
véleménye, hogy van igény a helyi televizidkra, szinvonalas miisorkinalat esetén szivesen
nézik ezeket. Ellenvéleményen csak 13% volt, ez utdbbiak szerint csak az orszagos
kereskedelmi tévécsatornakra van igény. Tovabbi két allitasnal is magas, 80%-ot
megkozelitd a pozitiv valaszok aranya, ezek szerint fontosak a hagyomanyos helyi
médiumok, és érdeklik az embereket helyi televiziok. Ebben az esetben 20 % koriili az
ellenvéleményen 1évék szama. Szerintiik ma mar fontosabb informaciéforras az Internet,
illetve a lakossag nagy része nem a helyi televizidkbol tajékozodik a helyi hirekrél. A
legnagyobb megosztottsag nem kis meglepetésiinkre az allami finanszirozas tekintetében
lathato, de a tulnyomé tobbség, 60% itt is egyetértd, szerintik nagyobb allami és
onkormanyzati tamogatasban kellene részesiteni a helyi televiziokat a lakossag igényeinek
magasabb szintli kielégitése céljabol. Ezzel szemben 30% szerint a helyi televiziéknak a
kereskedelmi televiziokhoz hasonléan a piacrol, reklambevételekbdl kellene maguknak
biztositaniuk a miikodésiikhoz sziikséges tovabbi forrasokat. Ez azt bizonyitja, hogy a
lakossag nem rendelkezik informacidéval a televiziézas miikodési koltségeirdl és az elérhetd
reklambevételekrdl. Az orszagos kereskedelmi televizidkhoz képest a miikodési koltségek
miisorpercre vetitve nem térnek el jelentdsen, mikézben a sziikebb teriileti lefedettség
miatt a reklampiacnak csak egy nagyon sziik szelete jelenik meg a helyi televizioknal, és
emellett a helyi szerepl6k egyre tobb kézszolgalati jellegli miisort szeretnének latni.
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Sziics Timea:

Tanuldsi funkciék az Eszak-alféldi réqgié zeneiskoldiban?

Kutatécsoportunk a Kozma Tamas altal vezetett, OTKA altal tdmogatott (K-101867)
,Tanulé régiok Magyarorszdgon: Az elmélettél a valdsdgig” cimi kutatas keretében
vizsgalja a magyarorszagi tanulasi aktivitasok regionalis 6sszefiiggéseit. A kutatas célja,
hogy feltarjuk és elemezziik a gazdasagi, politikai és kulturdlis jellemzdéket az egyes
térségekben, és Osszehasonlitdsokat tegylink kozottliik, hogy megallapithassuk, milyen
tényezdk vezetnek a tanul6 régidk kialakuldsahoz. A kutatdsunk médszertani alapjat a
Német Tanuldsi Atlasz (Deutscher Lernatlas - DLA) adja, amely atanuldé régiok
vizsgalatat, és a tanulds tarsadalmi-gazdasagi hatasat 4 tanulasi dimenziéhoz kotédéen
vizsgdlja:

1. Formalis tanulas

2. Szakképzés

3. Személyes tanulas

4. Tarsadalmi tanulas

Kutatasunk ezekhez a dimenziékhoz kapcsol6dé munkacsoportokban zajlik.

A személyes tanulas dimenzidban a német kutatok (DLA) négy f6 teriiletet vizsgalnak :

1. az altalanos (tovabb)képzéseket,

2. a kulturalis életben val6 részvételt,

3. a sporttevékenységeket,

4. a média eszkozeivel torténo személyes tanulast (Juhasz 2012)

A kulturalis életben valé részvétel teriiletén, az Eszak-alfoldi régié zeneiskolaiban jelen
1év6 tanulasi funkcidk vizsgalataval foglalkoztam a kutatécsoportban.

A zenetanulas transzfer hatasairol szamos tanulmany sziiletett (1asd Kokas 1972, Janurik
2008 stb.), azonban a nonformalis tanulas megnyilvanulasait és tanulasi motivacidit ezen
kutatasok kevésbé érintik. Jelen tanulmany célja annak vizsgalata, hogy milyen tanulasi
funkcidkkal taldlkozunk a zeneiskoldkban, és mi motivalja a tanarokat, gyerekeket és a
szuldket arra, hogy ezekben a tanulasi aktivitdsokban részt vegyenek.

Harom szinten vizsgaltam a zeneiskolak tevékenységét, keresve a formalis, non-formalis
és informalis tanulas lehetdségeit. A fogalmak tisztazasahoz a Feln6ttoktatasi és —-képzési
lexikon szocikkeit hasznaltam. Formalis képzés ,minden olyan képzés (..), ami
intézményes keretek kozott végzettséget ad”. (Csoma 2002a)

10 A tanulmany a ,, Tanul6 régiok Magyarorszagon: Az elmélettdl a valosagig cimii kutatds (2011-2014), OTKA (K-
101867). A kutatas vezet6je Prof. Dr. Kozma Tamas.” kutatas keretében késziilt.
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Nem formalis oktatds ,minden olyan képzés, ami nem ad végzettséget, hanem a szabad
tanulas céljait valésitja meg” (Csoma 2002b).

A formalis tanulas megvizsgalasara a zeneiskolak statisztikai adatait elemeztem: a
tanszakok megoszlasa, iskoldk szama teleptilésenként és megyénként stb. A
zeneiskoldakban folyé non-formalis tanulasi folyamatokrol az iskolak honlapjan talalhaté
informaciok alapjan nyertem informacidkat: milyen amatér mivészeti csoportok
(zenekar, énekkar) miikodnek a zeneiskolaban. A zeneiskolai tanulas informalis oldalarol
szintén olvashatunk a zeneiskoldk honlapjan (misoros estek, bemutaték, versenyek,
hangversenyek stb.). Az els6dleges forrasok hidnyos adatait, informaciéit a régio
nagyobb zeneiskolait kivalasztva (Nyiregyhaza, Plispokladany, Kistjszallas) a vezetokkel
készitett mélyinterjuk eredményei egészitik ki.

A Magyar Zeneiskoldk és Mivészeti Iskolak Szovetsége (MZMSZ 2013) honlapjan
megtalalhaté az orszag dsszes zeneiskolaja. Az Eszak-Alfoldi régié megyéi koziil Hajdu-
Bihar megyében 42 darab, Jasz-Nagykun-Szolnok megyében 38 darab és Szabolcs-
Szatmar-Bereg megyében 50 darab zeneiskola és alapfokd miivészetoktatasi intézmény
taldlhat6. E harom megyébdl kivalasztottam egy-egy zeneiskolat, ebbdl egy
megyeszékhelyi és két kisvarosi. A nyiregyhazi nyolc alapfoki miivészetoktatasi
intézményb6l a nagy multtal rendelkezd Vikar Sandor Zeneiskola Alapfoku
Mivészetoktatasi Intézményt valasztottam. Piispokladanyban és Kisujszallason csak egy-
egy mindsitett alapfokd miivészetoktatasi intézmény talalhato, ezeket vizsgaltam meg.

A formalis tanulads terén az altaldnos és kozépiskolakhoz hasonléan a zeneiskolak is
torvényileg meghatarozott rend szerint végzik a munkajukat. Tanterveket készitenek
minden egyes hangszerre és az elméleti targyakra egyarant (szolfézs, zenetdrténet-
zeneirodalom, zeneelmélet stb.). A tanterv példaul fuvola esetében a kovetkez6képpen
épiil fel: a fuvolatanitas altalanos céljai, feladatai; fejlesztési feladatok évfolyamonként;
ajanlott tananyag alapfoku évfolyamok A és B tagozat esetében; kovetelmény; a
miivészeti alapvizsga kovetelményei; ajanlott tananyag tovabbképzd évfolyamok A és B
tagozat esetében; a miivészeti zarovizsga kovetelményei; a tananyag feldolgozasahoz
sziikséges kotelezd (minimalis) taneszk6zok (MZMSZ 2013).

Az intézmények a tantervekre épitve elkészitik az éves munkatervet, amelyben
szerepelnek az idépontok, a tevékenységek és a feleldsok (pl. szept. 28. péntek - Zenés
Csaladi Jatszohaz - Hajdu Agota, Olajos Gabor).

A statisztikai adatszolgaltatas a tobbi kozoktatasi intézménnyel egyiitt oktober elsejei
hataridével a zeneiskoldk szamdara is kotelez6. A KIR (Ko6znevelés Informaciés
Rendszere) tartalmazza a bekiildott adatokat. Az adatok nagy része csak un.
mesterjelszdval (intézményi specialis egyedi jelszoval) érhetd el, de vannak nyilvanos
részei is. Itt taldljuk az azonositdshoz sziikséges adatokat (név, cim, telefonszam,
intézmény vezetdje stb.), a mindsitést, a képzési agakat (Oktatasi Hivatal 2012). A
kisvarosok esetén 3-4 képzési aggal talalkozunk, mig a nagyvaros esetében csak egy
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képzést nyudjtanak a jelentkezéknek. E furcsa ellentét feloldasara érdemes végiggondolni
ezen intézmények lehetdségeit. Nyiregyhazan nyolc intézmény koziil valaszthatnak a
gyermekek, ezért az intézmények specializalédhatnak egy-egy képzési agra. Igy a tanulék
azt az intézményt valasztjak, amelyik az 6 érdekl6dési koriiket ki tudja szolgalni (Képzo-
és iparmiivészeti ag, Szin- és babmiivészeti ag, Tancmiivészeti 4g, Zenemiivészeti ag). A
kisvarosokban viszont egyetlen intézménynek kell kielégiteni valamennyi igényt, ezért a
lehetd legszélesebb palettat kell nyudjtani a gyerekeknek, ezért taldlunk 3-4 képzési agat
az intézményeknél.

A non-formalis tanulds lehetéségeit elsédlegesen a zeneiskoldkban miikédé amatér
egylittesek szintjén taldlhatjuk meg. A zeneiskoldk honlapjan gazdag anyag all
rendelkezésiinkre.

A Piispokladanyi Altalanos Iskola és Specilis Szakiskola, Alapfoki M{ivészetoktatasi
Intézmény, Pedagdgiai Szakszolgalat (régi nevén Csenki Imre Miivészeti Iskola) tobb
mint O0tven éves multjaval méltan biliszkesége a varosnak. Errdl tanuskodnak a
zeneiskolaban miikodé népszerii egyiittesek is, melyek gyakran szinesitik a varosi
linnepségek miisorait (CSIMI 2013).

A CSIMI Fuvészenekar torténete az 1972-es évig nyulik vissza, jelenlegi és visszajaro
egykori zeneiskolasokbdl all. Az egyiittes jelentds szinfolt nemcsak a varos, hanem a
térség mas telepiiléseinek kulturalis életében is. Plispokladany iinnepségeinek allandd
résztvevdje.

A CSIMI Handa-banda vonbés népzenét jatszik. A zeneiskoldban miikod6 ot
néptancegyiittes (Csimpolya, Kicsimpolya, Tddé, Kicsi Tadé és Kenderkdc) gyakori kiséroi
O0k. K6zos programjaik az aktualis jeles napokhoz kapcsol6édd tanchazak, és a nyari
népzene - néptanc tabor is.

A Csimpolya egyiittes 1979-t6] miikodik Piispokladanyban. A létszam novekedésével
szlikségessé valt a Csimpolya utanpétlascsoportjanak, a Kicsimpolya egyiittesnek a
létrehozasa. Amikor az altalanos iskolat befejez6 gyermekekben felmeriilt a néptanc
folytatasanak igénye, megalakult az ifjusagi csoportként miik6dd Kenderkdc egyiittes is.
Mindharom csoport sok szereplésen bizonyitotta mar, hogy a csoportokban igényes
munka folyik.

Vidéki és orszagos rendezvények rendszeres résztvevadi, a varos jeles tinnepeinek allandé
szerepl6i. Az egylittesek tobb nemzeti linnepen tematikus miisorral bizonyitottak
tehetségiiket, elhivatottsagukat és ligyességiiket.

A Tddé egyiittes 1979-ben alakult. Tagjai altaldnos és kozépiskolas tanul6k. A varosi,
megyei és orszagos néptanc-fesztivalok és rendezvények allandd résztvevdi.
Tevékenységiik legf6bb célja a néphagyomanyok, népszokasok meglrzése,
tovabbadasa. Evente tobb alkalommal 6nallé galamiisorral lépnek fel. Kézmiives
foglalkozdsokat és tanchazakat rendeznek, mindig az aktudlis jeles napokhoz
illeszked6en. Néptanctudasukat hangulatos nyari taborban csiszoljak.
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A Gitdr-egyiittes és Utd-egyiittes sokszor vendégszerepléje mind a varosi mind a
kornyékbeli telepiilések rendezvényeinek. Az iit6-egylittes célja a tanuldk aktiv tarsas
muzsikalasra nevelése, kihasznalva az tit6hangszerek sokréti alkalmazhatdsagat. A
kozos jaték lehetésége nagyon vonzé a gyermekek szamadra, és nagymértékben eldsegiti
a hangszertanulas kezdeti nehézségeinek lekiizdését is. Emellett a kamarazenélés az
egymasra figyelésre szoktat, igy alkalmas a kozosségformalasra és ezen keresztill a
személyiségformalasra is. Az egyiittes 10-19 éves zeneiskolds novendékekbdl all, akik
nyaron is szivesen zenélnek egyiitt az iit6s tdborokban. A zenei tanulmdanyaikat befejez6
novendékek is orommel jarnak vissza a barati kozosséggé kovacsolddott egyiittesbe.
Misorunkon egyarant szerepelnek klasszikus, modern és konnytizenei darabok.

A Gitdr-egylittes az évek soran a varos zenei életének gyakori szerepldi, kiallitas-
megnyitokon, iskolai, jotékonysagi miisorokon vagy mas szérakoztatd rendezvényeken
egyarant fellépnek.

Az amat6r egyiittesekben a k6z6s munka soran toleransabbak, figyelmesebbek lesznek a
tanuldk, és megtanulnak csapatban dolgozni.

A Vikar Sandor Zeneiskola Alapfoku Miivészetoktatasi Intézmény is tobb egyiittessel
biliszkélkedhet.

A Canto Guitarras gitdrzenekar 2007 6ta 4j szinfoltja mind az iskola mind a varos zenei
életének. A 14 f6s kamaraegylittes szines miisoran hallhatunk konnyt- és komolyzenét
egyarant. A zenekar tagjai tobbnyire kozépiskolas koruak.

A Vikdr Fuvészenekar 2002 tavaszan alakult. Az évek alatt felléptek a varos kiilonb6z6
rendezvényein és rendszeres szerepldi a zeneiskoldban rendkiviili népszerliségnek
orvendd Kakao bérletsorozatnak. A zenekar folyamatosan bdviil6 repertoarjaban latin és
konnylizenei dallamok, 6rokzold vilagslagerek is szerepelnek.

A Piccoli Archi Zenekar tagjai maguk a muzsikalo fiatalok, sziileik és mas zenebaratok. Az
egyesiilet neve: Pro Archi Egyesiilet. Az ifjisagi zenekar utdnpoétlasat a gyermekzenekar
biztositja. Egyik legfontosabb eredménytiknek tekintik, hogy a fiatalok a kozépiskolai, s6t
a féiskolai és egyetemi tanulmanyaik alatt is folytatjak az aktiv zenélést.

Népzenei egyiittese tobb is van az intézménynek. 2000-ben alakult meg a zeneiskola
népzene tanszakos tanuléibol allo6 citera és népdalének egyiittes. Az egylitt zenélés
vagya, élménye Kkeltette életre ezt a kezdeményezést. A megye gazdag népzenei
hagyomanya mellett kalotaszegi, szilagysagi, dél-dunantuli, paldc és székelyfoldi zenei
Osszeallitasok talalhatok a repertoarjukon. Rendszeresen megemlékeznek az év jeles
napjairol, a megye kulturalis életének kiilonb6z6 szinterein bemutatva tudasukat (Vikar
Sandor Zeneiskola AMI. 2013).

Az amator egyiittesek jelenléte a zeneiskolakban azért is rendkiviil fontos, mert
lehet6séget ad arra, hogy egylittm{ikodés alakuljon ki az egyiittesek és a didkok kozott.

A Kkisujszallasi Alapfoki Miivészetoktatasi Intézmény is szadmos amatér zenekarral és
énekkarral gazdagitja a varos zenei életét, azonban a jelenlegi kutatashoz hasznalt
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informaci6forrasokb6l nem kaptunk részletesebb adatokat réluk (ez a kutatds egy
késObbi fazisaban helyszini esettanulmany formajaban kiegészithetd). A szines paletta
azonban érzékelhetd, felsorolasszintli adatsorokkal rendelkeziink ezen intézmény
nonformalis csoportjairél is. Ime, néhany kéziiliik:

- Mellofon Fuvos Egyiittes

- Varosi Vonés Zenekar

- Nagykun Néptanc Egyiittes

- Csacsogdk Népzene Egyilittes

- Kiskorus

- Tlics6k Zenekar

- Kitit6 Egytittes

- Saxofon Quartett

- Karakasok Néptanc Egyilittes

- Garaguly Néptanc Egyiittes (Alapfoku Miivészetoktatasi Intézmény Kisujszallas 2012).

Az informalis tanulds minden esetben 6nall6 elhatarozasbdl torténd tanulast jelent.
Ennek egy része direkt mddon, tervszeriien zajlik, amikor egy személy zenei miiveltségét
szeretné boviteni, és ennek érdekében latogat zenei programokat. Ezt nevezziik autoném
tanulasnak. (Juhasz - Forray 2008) Az informalis tanulds mas része azonban olyan,
sokszor teljesen észrevétlen, spontan, mindennapos tevékenység, amelynek elsédleges
célja nem a tanulds, vagy énmagunk képzése, de amely soran mégis sok olyan ismeretet
szerezhetiink, amelyek akar a munkaer6-piaci esélyeinket is javithatjak.

A zeneiskolakban szamtalan lehetdség adodik az informalis tanulasra a
novendékhangversenyek, a koncertek és a sok szines program soran. Bar a zeneiskolakat
semmilyen torvényi szabalyozas nem kényszeriti, mégis (vagy talan ezért?)
szivarvanyosan sokszinii programokat ajanlanak az érdekl6déknek.

A piispokladanyi zeneiskola rendszeres programjai a kovetkezdék: Sziireti Mulatsagok
(szeptember); Zenei Vilagnapi Hangverseny (oktober); Kardcsonyi Koncertek
(december); Félévi tanszaki hangversenyek (december-januar); FARSHANGI
Jotékonysagi Koncert (februar); Hangverseny a miivészetoktatds napja alkalmabdl
(aprilis); Ev végi tanszaki hangversenyek (majus); Junialis vidam hangverseny (junius);
Zenei Tabor (junius).

A legfontosabb iskolai események a zeneiskolaban: az intézmény fennallasanak 45.,
illetve a névfelvétel 5 éves évforduldja alkalmabdl nagyszabasu linnepséggel tisztelegtek
Csenki Imre emléke el6tt. A tanuldk, a pedagégusok és a varosban miikodé két énekkar
szereplésével bemutatasra keriilt Csenki Imre - Vargha Balazs: A tlicsok és a hangyak
cimli gyermekoperaja (Piispokladanyi Tobbcéli Nevelésoktatasi és Pedagogiai
Szakszolgalati Intézmény Csenki Imre Miivészeti Iskolai Tagintézmény 2013).
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A felsorolt programok koziil a FarsHangot emelném ki. To6bb mint 15 éve megrendezik
minden évben, és minden korosztalyt megmozgat a kis el6képzds gyerekektdl a
tovabbképzds tanuldkig, s6t a tanarok nagy része is fellép.

A nyiregyhazi Vikdr S. Zeneiskoldban hoénapra lebontott eseménynaptar segiti az
érdeklédéket a programok kozétti eligazodasban. Ime, néhany példa ezek koziil:
,Hatartalan zene”; ,Csokoladé” koncert; Kakad bérlet; Regionalis gordonka talalkozo;
,Tavaszi Viragcsokor” hangverseny; Vidam Vikar jatszohaz; Szendréfi Péter dobos,
zeneszerz0 koncertje; , Viragcsokor nyugdijasoknak”; XIII. Orszagos Zongoraverseny Sara
Jen6 emlékére; E16képzds hangverseny; Tervezett furulya szakmai nap; Volt névendékek
hangversenye; Maganének farsangi hangverseny; K6z6s maganének koncert a debreceni
Simonffy Emil Zeneiskola és a Vikar S. Zeneiskola novendékeivel; Kodaly miiveltségi
vetélkedd; Karacsonyi hangverseny; Unnepi hangverseny Kodaly Zoltan sziiletésnapjan;
Iskolai zenei vilagnapi megemlékezés; Jubileumi koncert — Aginé Bocskai Ibolya 100 éves
sziiletésnapja alkalmabol; Hataron tuli zeneiskolak talalkozéja (Vikar Sandor Zeneiskola
AMI. 2013).

A felsorolasbél lathat6, hogy tobb olyan programja van a zeneiskoldnak, amellyel
biztositjak az utanpotlast a zeneiskolai tanul6i koréhez, és természetesen a kozonséghez
is (Kakad bérlet, Vidam Vikar jatszéhaz).

Az Alapfoku Mivészetoktatasi Intézményben Kisujszallason is valtozatos programokkal
talalkozunk: Zenei Vilagnapi rendezvény (oktdber); karacsonyi iinnepség (december);
tanszaki hangversenyek (januar, majus); M{ivészetoktatds Napjat (aprilis); féiskolas és
palyara Kkeriilt volt novendékek kamarahangversenye (alkalomszer(ien) (Alapfoku
Mivészetoktatasi Intézmény Kisujszallas 2012).

A zeneiskolak életében mindig kiilonleges alkalom, amikor a régi novendékek adnak
hangversenyt. Egyrészt biiszkeséggel tolti el a tanart, masrészt j6 példa a jelenlegi
didkoknak, harmadrészt j6 lehet6ség a fellépéknek egy komoly megmérettetés el6tt
kiprobalni, hogy stresszhelyzetben hogyan sikeriil el6adniuk a darabokat.

Lathato, hogy a zeneiskolak élete rendkiviil szines és valtozatos. Az interjuk soran arra
kerestem a valaszt, hogy mi motivalja a tanarokat, a gyerekeket, a sziil6ket erre a plusz
munkara, és kézben milyen zenén kiviili hatasok érik 6ket.

Bar mindharom zeneiskola vezetdje kicsit masként fogalmazott, de tartalmilag
legfontosabb gondolatok hasonl6ak voltak mind a harom interjualany esetén. Ezekbdl a
gondolatokbdl emeliink ki néhany, a kutatds szempontjab6l fontos elemet. Az
iskolavalasztds motivaciéindl meghatarozé a sajat elhatarozas, ami mogott azonban a
csalad és a kortars csoportok befolyasa érzékelheté (v.0. Gabor Kalman 2012):
amennyiben a testvére vagy a baratja mar jar zeneiskolaba, és errdl pozitiv élményeket
mesél, akkor nagyobb valészinliséggel koveti ezen a tertileten. Ezt a valasztast erdsiti a
szll6i példa és rahatas is: vannak, akik sziil6i batoritasra érkeznek, mert a sziilének jo
tapasztalata volt, vagy 6 nem jarhatott, de szeretné, ha gyermeke nem maradna ki beldle.
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A zeneiskola valasztasanal meghatarozé az a tény, hogy nem kotelez6, ezért tobbségében
motivalt gyermekek érkeznek a zeneiskolaba. Az egyéni tanulas driasi lehet6ség: sokkal
nyitottabbak a gyermekek, batrabban kérdeznek, még a dorgalas is mas stilusban zajlik.
A tandr jobban megismerheti a tanitvanyait és sokkal szorosabb kapcsolat alakul ki, mint
egy 30-40 f6s osztidly esetén. A zeneiskoldban a gyengébb tanuléknak is van
sikerélményiik, hiszen egyéni fejlesztési utat dolgozhat ki szamukra a tanar, ezért nd az
onbizalmuk és ez meghatarozoé a személyiségfejlédésiikben.

Kutatasok is bizonyitjdk az interjlalanyok azon megallapitasat, hogy a zenetanulas
transzferhatasaként mas képességek, tobbek Kkozott a matematikai és nyelvi
kompetenciak fejlédnek (Janurik 2008; Kokas 1972) A tanulok megérzik a kozosségi
munka 6romét, sokkal elfogadébbak masokkal szemben. A zenetanulas segiti az érzelmi
fejlédést is. Nagy el6nyiikre valhat a késébbi életiikben, hogy megtanuljak legy6zni a
ldmpaldzat, igy akar munkakeresés alkalmaval sem lesznek félszegek, hanem batran
kiallnak.

A zeneiskolds gyerekek figyelmesebbek, jobban koncentralnak, kitartobbak és
megbizhatébbak tarsaiknal a kézoktatasi tanulmanyaik soran is, és jobb eredményeket
érnek el, amit szintén kutatasok is bizonyitanak (Kokas 1972).

Viselkedésiikben a zenész gyerekek nyitottabbak, elfogadébbak, konnyebben
baratkoznak, rugalmasabbak, tobb 6nbizalmuk van, és jobban beilleszkednek egy 1j
kozosségbe. Kiegyensilyozottabbak, az agressziv jegyek hattérbe keriilnek. Ugy is
mondhatjuk, mas szemiivegen at nézik a vilagot.

Az élménypedagogia itt napi szinten érvényestilhet: a fellépések sikere mellett a
csapatmunka o6rome felejthetetlen, mikozben komoly baratsagok szovodnek. A zenei
taborok kiilénleges hangulata is életre sz4l6 élményt jelent a tanuléknak.

A zeneiskoldba gyakran a sziil6kkel egyiitt érkeznek a gyermekek, igy a tanar-sziild
kapcsolat mindennapi, igy a tanulasi folyamatban is egylittm{ik6d6 partnerek lehetnek. A
fellépések alkalmaval sokszor a sziil6k szallitjak a diakokat és a hangszereket egyarant,
igy nélkiilozhetetlen a sziil6k jelenléte és segitsége.

Plispokladanyban egészen specialis modon cselekedtek a sziil6k. A zeneiskola teljes
attelepitését tervezte az oOnkormanyzat. Egy altaldnos iskola termeiben szétszérva
tervezték a tanorakat, ahol egyébként délelott hagyomanyos tanitas zajlott. Ez
technikailag is komoly kihivast jelentett (hangszerek elhelyezése, kottatar stb.), am
emberi oldalrél sem lett volna kénny(i. Az eredeti zeneiskolanak és az egész épiiletnek
kilonleges, nyugodt hangulata van, ahova a szllék batran el merik engedni a
gyermekeiket, ami az 0j helyszinen nem valosulhatna meg. Ezért 6sszefogtak a sziilok,
alairasgy(jtésbe kezdtek, majd letiltek a polgarmesterrel targyalni. Azt mondtak: eddig
mi kaptunk, most mi segitiink. A sziil6k akcio6ja sikerrel jart, igy a zeneiskola megmaradt
arégi helyén.
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A zeneiskolai programok el6kel6 helyet foglalnak el a csaladi program szervezésekor,
hiszen a csalddok tobbsége a sajat gyermeke produkcidjara ellatogat. Sokszor
racsodalkoznak, hogy mire képesek a gyermekek és nagyon halasak érte.

Magvas 0sszefoglalasa a kovetkez6é Kodaly idézet mindannak, amit a zeneiskola adhat a
gyermekeknek:

»--a zenetanulds pozitive megkénnyiti a szdmtant a ritmussal, a folyékony olvasdst a
dallammal, a szép- és helyesirdst. A kottairds nagyobb pontossdgra szoktat, grafikai
érzéket fejleszt, az éneklés a szdtagok élesebb megfigyelésére, pontosabb kiejtésre,
helyesebb artikuldcidra tanit; jé 1égzés, bdtrabb fellépés, fejlettebb hallds, fokozott testi
egészség, jo kézérzet, deriis hangulat. Megannyi munkakedvet fokozé mellékes jarulék, ami
a rendes iskoldban mind hidnyzik.” (Kodaly 1989: 108.)

Ez a prébakutatas alapja egy oOsszetettebb, az Eszak-alfldi régié zeneiskolait lefedd
kutatasnak. Ebben azt is vizsgaljuk, hogy vajon mi motivalja a gyermekeket és a sziileiket
a zeneiskolai tanulmanyok folytatasara, és az ott tanult ismereteket hogyan tudjak
hasznalni a késdébbi életiikben, hogyan hat mindez a késébbi munkajukra, kozosségi
szerepeikre.
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A publikalas feltételei

1. A Feln6ttképzési Szemlébe csak a Feln6ttképzés Fejlesztéséért Egyesiilet tagjai
publikalhatnak (masok esetlegesen tarsszerzéként, de naluk is kezdeményezziik a tagga
valast). (A tagga valast a honlapunkon, a www.feflearning.hu oldalon a jobb oldali mentiben
kezdeményezett Tagsagi szandéknyilatkozat bekiildésével lehet kérni, amennyiben egyetért
Egyesiileti céljainkkal és tevékenységeinkkel.)

2. A Felnéttképzési Szemlébe a felndttképzés tadgabb értelmezési témakorébe tartozo
irasokkal lehet nevezni.

3. A Felnottképzési Szemlébe a tudomanyos etika betartasaval, a tudomanyos hivatkozasi
rendszer elveinek alkalmazasaval lehet publikalni (formai megoldasat a honlapon elérhet6
publikacios sablon tartalmazza).

4. A Feln6ttképzési Szemle tanulmanyait minden esetben két filiggetlen lektor biralja, akik
kozil az egyik lektor altalaban a szerkeszt6bizottsag tudomanyos fokozattal rendelkezd
tagja, a masik lektor pedig a Feln6ttképzés Fejlesztéséért Kozhasznu Egyesiilet tagjai koziil
kertil ki, vagy szlikség esetén mas, a tudomanyos kozéletbdl felkért személy. A felkért
lektorok mindegyike tudomanyos fokozattal rendelkezik, és a hazai feln6ttképzésben
ismert, elismert kutato.

5. A Feln6ttképzési Szemlébe leadott publikaciokat csak a 3. pontban jelzett, elérhetd
publikaciés sablonban elkészitve fogadjuk el. Min. terjedelem 8.000 karakter, max.
terjedelem 25.000 karakter. Ett6l csak kivételes esetekben térhet el a szerkesztdbizottsag.
6. A publikaciok leadasa folyamatosan torténik, és évente min. 2 alkalommal kertil
elbiralasra. Az elbiralasi hatarid6k a honlapunkon nyomon kdévethetdk.

Varjuk publikacioikat a fefegyesulet@gmail.com email cimiinkon!
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